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Resumo: Busco neste trabalho apresentar apontamentos criticos situados nas ex-
periéncias implementadas na formacdo superior de docentes indigenas sob pers-
pectiva bilingue intercultural, através da andlise de representacdes e ideologias
subjacentes as categorias e concep¢des hegemoénicas de lingua, lingua materna
e escrita e de sua apropriacdo por docentes indigenas em contextos de complexi-
dade intercultural. O argumento principal deste trabalho fundamenta-se na neces-
sidade de que as concepcdes indigenas sobre linguagem sejam consideradas em
nivel epistemolégico, sob risco de que este modelo educativo perpetue exclusodes
que historicamente acometem os povos indigenas brasileiros via instituicdes edu-
cativas.
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Abstract: This work provides critical notes situated in the experiences
implemented in a Indigenous Teachers Higher Education course in a bilingual
intercultural perspective through the analysis of representations and ideologies
underlying hegemonic categories and conceptions of language, mother tongue,
and writing, as well of its appropriation by indigenous teachers in contexts of
intercultural complexity. The main argument of this paper is based on the need for
indigenous conceptions of language being considered on an epistemological level
in order to avoid the risk that this educational model perpetuates exclusions that
historically affect Brazilian Indigenous peoples through educational institutions.

Keywords: Indigenous Higher Education. Conceptions of Language. Inter-
epistemic dialogue.

Muitas Vozes, Ponta Grossa, v.3, n.1, p. 103-123, 2014.

“ Doutor em Letras
e Linguistica.
marquesandre@
yahoo.com.br

103



104

Apontamentos criticos sobre concepgdes de linguagem na formagdo superior de docentes indigenas:
didlogo intercultural como didlogo interepistémico

Introducao

A motivacdo inicial para as reflexdes aqui apresentadas' origina-se
no contexto das atividades do curso de Educacdo Intercultural para for-
macao superior de docentes indigenas da Universidade Federal de Goias.
Como um dos principais objetivos do curso, busca-se a formagao indigena
a partir de um paradigma de educacdo emancipatdrio, descolonizante e
concebido a partir das, e intrinsecamente vinculado as, diferentes e par-
ticulares dimensodes das vidas destes povos e do ideal de relagdes menos
injustas com a sociedade ndo-indigena, histérica e politicamente instituida
como “a sociedade hegemo6nica”. Subjazem aos objetivos gerais do curso
as concepgOes de interculturalidade e de transdisciplinaridade, diversi-
dade e sustentabilidade, implementados como principios pedagogicos e
eixos direcionadores dos diferentes processos e agdes pedagogicas desen-
volvidos nas atividades de formacdo docente.

No referido curso, estdo presentes atualmente docentes indigenas
pertencentes aos povos Apinajé, Canela, Gaviao, Guajajara, Guarani, Javaé,
Karaj4, Karaja Xambioa, Kamaiurd, Kraho, Krikati, Tapirapé, Tapuia,
Timbira, Xacriaba, Xavante, Xerente e Waura, provenientes de diferentes
Terras Indigenas, situadas nos estados brasileiros de Goias, Maranhdo,
Mato Grosso e Tocantins. Ao considerar esta diversidade sociocultural, bem
como a longa trajetdria de violéncias e exclusdes de toda ordem impostas
aos povos indigenas brasileiros, reconheco a importancia e o ineditismo do
atual contexto historico no qual estes diferentes povos se fazem presentes
numa ‘universidade’, contexto que, dadas as concepcdes pedagogicas
mencionadas, pressupOe, ou deveria pressupor, o (re)encontro dialégico
critico e igualitario com ontologias e epistemologias de diferentes matrizes
culturais, historicamente apagadas, silenciadas e deslegitimadas por uma
geopolitica do poder e, portanto, do conhecimento que estrategicamente
alcou uma forma parcial e local de conhecimento a categoria de ‘universal’.

A imprescindibilidade da (re)emergéncia de ontologias e epistemo-
logias indigenas e seu posicionamento em condic¢des dialogicas simétricas
em relacdo aos conhecimentos de matriz ndo-indigena subjaz as proprias
concepgoes de interculturalidade e transdisciplinaridade, adotadas pelo
curso de Educacao Intercultural da UFG, tornando-se mesmo condicdao
sine qua non para sua plena implementacao, pois, conforme Walsh (2009),
a assuncao de uma perspectiva epistemoldgica intercultural é um passo im-
portante para a desestabilizacdo das estruturas de poder excludente. Para a
autora, tratar de uma politica epistémica da interculturalidade na educacao
significa a possibilidade de estender o debate para outros niveis, focalizan-
do o proprio problema da ciéncia em si, cujas bases fundadas no projeto
moderno/colonial instituiu e mantém uma ordem hierdrquica racial que
privilegia um tinico ponto de vista. Desta forma, torna-se possivel
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considerar a constru¢do de novos marcos epistemolégicos que pluralizam,
problematizam e desafiam a no¢do de um pensamento e conhecimento to-
talitarios, tinicos e universais, partindo de uma politica e ética que sempre
mantém como presentes as relacdes do poder as quais foram submetidos
estes conhecimentos. Assim, alenta novos processos, praticas e estratégias
de intervencdo intelectual que poderiam incluir, entre outras, a revitaliza-
¢do, revalorizacao e aplicacdo dos saberes ancestrais, ndo como algo ligado
a uma localidade e temporalidade do passado, mas como conhecimentos
que tém contemporaneidade para criticamente ler o mundo, e para compre-
ender, (re)aprender e atuar no presente (WALSH, 2009, p. 24-25).

Em outras palavras, e aqui se coloca a principal justificativa das pro-
blematizacOes a serem apresentadas, ndo ha como se pensar em projetos
que visem a implementacdo de dimensoes epistemologicas interculturais
transdisciplinares, sem que se abram vias para o conhecimento, para a
compreensdo e, sO entdo, para a valorizacdo de légicas culturalmente dis-
tintas ou para “sistemas de saberes plurais” como os dos povos indigenas
brasileiros, que desafiem e desestabilizem as bases sobre as quais se fun-
dam o pensamento e o conhecimento totalitarios e alegadamente ‘univer-
sais’ do sistema mundo moderno/colonial eurocentrado e historicamente
hegemonico e, o que é mais importante, que contribuam com o propésito
mais amplo de proporcionar novas perspectivas a partir das quais se possa
“criticamente ler o mundo, e para compreender, (re)aprender e atuar no
presente”. Caso contrario, projetos que se propdoem interculturais correm o
sério risco de perpetuarem a hierarquizacdo ontologica e epistemolégica,
bases fundamentais da construcdo da hegemonia eurocéntrica as quais es-
tiveram sujeitos os povos indigenas brasileiros desde o inicio do confronto
colonial.

Como professor da area de estudos da linguagem, algumas expe-
riéncias vivenciadas em diferentes contextos pedagdégicos no ambito do
curso de Educacgdo Intercultural da UFG me impuseram questionamentos
concernentes aos limites e a pertinéncia da parcialidade hegemdnica das
bases tedrico-conceptuais a partir das quais desenvolvo minhas ativida-
des docentes e de pesquisa, oriundas, principalmente, da Linguistica e da
Linguistica Aplicada de matriz anglo-eurocéntrica, a0 mesmo tempo em
que me proporcionaram insights significativos quanto a outras possibili-
dades de compreensdo de fendmenos relativos a linguagem situados em
contextos interculturais pos-coloniais. Estas experiéncias suscitaram algu-
mas problematizacGes concernentes, por exemplo, a categoria lingua em-
pregada e bastante naturalizada nos estudos da linguagem, assim como as
correlatas como lingua materna, entre outras, como escrita etc.

No que se segue, busco apresentar algumas situacOes geradoras
das reflexdes aqui apresentadas, interpretando-as desde perspectivas
tedrico-analiticas criticas. Muito embora ndo apresente aqui postulacdes
definitivas quanto aos problemas apontados, acredito que as perspectivas
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interpretativas aqui adotadas sirvam como base para reflexdes mais
aprofundadas sobre as situacdes mencionadas, assim como a outras
que, inevitavelmente, ocorrem em zonas de contato intercultural, aqui
compreendidas como “0s espagos sociais onde as culturas se encontram,
se chocam e se enfrentam, normalmente em contextos de relacdes de poder
altamente assimétricas” (PRATT, 1991, p. 34).

Perspectivas tedricas

Asreflexdes aqui apresentadas partem do pressuposto de que os pro-
blemas concernentes as formas de (inter)compreensdo contemporaneas so-
bre a linguagem em contextos interculturais ndao podem ser compreendidos
e enfrentados no campo da educacao intercultural se ndo forem localizados
num enquadre interpretativo coerente e mais amplo. Assim, uma das as-
sungOes deste trabalho situa as origens destes problemas no fato histérico
do colonialismo iniciado com a conquista do territério e dos povos nativos
latino-americanos, levado a cabo pelas poténcias europeias, especialmente
entre os séculos XVI a XVIII, como também na colonialidade, ou seja, em
seus impactos e desdobramentos que se fazem sentir, desde entdo e até a
atualidade, em diferentes dimensoes das relacdoes pos-coloniais intercultu-
rais, principalmente, entre indigenas e nao-indigenas.

Conforme Quijano (1992, p. 437)? por colonialismo pode-se com-
preender, de maneira geral, “a relacdo de dominacao direta, politica, social
e cultural dos europeus sobre os conquistados de todos os continentes”,
pautada principalmente na classificagao hierarquica de todas as populacdes
dominadas, através de mecanismos pelos quais “os sujeitos submetidos a
descricdo e a classificacdo do enunciado ndo participam na classificacao de
que sdo objetos” (MIGNOLO, 2010, p. 72). Neste processo, inicia-se nao
apenas uma completa reorganizacao colonial do mundo politica e econo-
micamente, como também a constitui¢do de uma ordem hierarquica racial,
assim como de saberes, linguas, memorias e imaginarios, cujo padrao se
torna a experiéncia europeia (LANDER, 2000, p. 14-15). Nesta direcao,
complementa Quijano (2000, p. 202), os colonizadores reprimiram como
puderam as formas de producdo de conhecimento dos povos colonizados,
seus padrdes de producao de sentidos, seu universo simbolico, seus padroes
de expressdo e de objetivacao da subjetividade, de maneira mais profunda,
violenta e duradoura entre os povos indigenas da ‘América Ibérica’ e, de
maneira semelhante, na Africa. Além disso, continua o autor, todo este
violento processo implicou “uma colonizagdo das perspectivas cognitivas,
dos modos de produzir ou outorgar sentido aos resultados da experiéncia
material ou intersubjetiva, do imaginario, do universo de relagdes intersub-
jetivas do mundo, em sintese, da cultura” (QUIJANO, 2000, p. 202), nela
incluidas suas praticas comunicativas.
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A ideia de colonialidade, por sua vez, visa, como categoria analitica,
a compreender os impactos e 0s desdobramentos do colonialismo ao bus-
car desvelar ndo apenas as estratégias de controle e dominacao coloniais
diretas, mas a continuidade de uma estrutura que mantém a situacdo de
dominacado, cujas origens se situam na relacao colonial. Maldonado-Torres
(2007, p. 131), sob a mesma perspectiva, concebe a colonialidade como o
resultado do colonialismo moderno que ndo se limita a relacao formal de
poder entre conquistados e conquistadores, englobando também a “forma
como o trabalho, o conhecimento, a autoridade e as relacdes intersubjeti-
vas se articulam entre si através do mercado capitalista mundial e da ideia
de raca” e como esta “se mantém viva nos manuais de aprendizagem, no
critério para o bom trabalho académico, na cultura, no sentido comum, na
autoimagem dos povos, nas aspiracoes dos sujeitos e em muitos outros
aspectos de nossa experiéncia moderna”. Em outras palavras, ndo ha como
se pensar a modernidade eurocentrada, sem sua contraparte ocultada, a
colonialidade (MIGNOLO, 2011).

Ecoando e interpretando a proposta de colonialidade como categoria
de andlise de situagdes pds-coloniais interculturais latino-americana em
diferentes e complexas dimensdes, Mignolo (2010, p. 13-14) a analisa em
duas diregdes simultaneas, uma analitica e outra programatica. Em sua di-
mensao analitica, o conceito de colonialidade se abre para a reconstrugao
e para a restituicao de histérias silenciadas, subjetividades reprimidas, lin-
guagens e conhecimentos subalternizados pela ideia de totalidade, definida
sob o nome de modernidade e racionalidade. Em sua dimensdo programa-
tica, assume o carater de ‘desprendimento’ epistémico no ambito social.
Neste sentido, conforme Mignolo (2010), o desprendimento requer um
giro epistémico decolonial, cuja genealogia se funda nos conhecimentos
adquiridos desde outras epistemologias, outros principios de conhecer, ou-
tras economias, outras politicas e outras éticas. Assim, “a ‘comunicacao in-
tercultural’ deve ser interpretada como comunicacdo inter-epistémica [...].
A nocao de desprendimento direciona o giro decolonial até uma univer-
salidade-outra, ou seja, em direcdo a uma pluriversalidade como projeto
universal” (MIGNOLO, 2010, p. 17, destaques no original). Nesta dire-
¢do, o projeto de decolonialidade epistémica envolve, necessariamente, “o
incontrolavel terreno da desnaturalizacdo terminolégica. Isto implica que
uma estratégia de desprendimento consiste em desnaturalizar os conceitos
e 0s campos conceptuais que totalizam uma realidade” (MIGNOLO, 2010,
p. 38-39).

Para os propésitos deste trabalho, interessa compreender como tam-
bém as categorias referentes a linguagem sdo parte de um projeto moderno/
colonial e como se tornaram naturalizadas no mundo ocidental, como a
propria ideia de ‘lingua’, desde o ponto de vista hegemonico, desconside-
rando em absoluto outras concepgoes subalternizadas, como foram e con-
tinuam sendo as indigenas. A relevancia desta perspectiva teérica incide
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no fato de o estudo do colonialismo oferecer, conforme argumentam Irvine
e Gal (2000), uma importante oportunidade para o estudo de ideologias
linguisticas e dos choques de interesse em jogo na instituicdo de um saber
hegemodnico. Segundo as autoras,

ideias que foram forjadas neste contexto permaneceram profundamente
incorporadas em nossos quadros analiticos. [...] [E]studiosos/as da lingua-
gem e ideias sobre diferencas linguisticas desempenharam parte significan-
te no desenvolvimento de categorias de identidade. Os argumentos sobre
lingua foram centrais na producdo e no fortalecimento das reivindica¢des
europeias pela diferenca em relacdo ao resto do mundo, assim como da pre-
tensao de superioridade da burguesia metropolitana sobre os Outros ‘atra-
sados’ e ‘primitivos’, tenham sido eles residentes em outros continentes,
em outras provincias ou em outras classes sociais (IRVINE; GAL, 2000,
p. 72-73).

Em conformidade com o enfoque central deste trabalho, faz-se ne-
cessario ainda um enquadre mais amplo no qual a linguagem possa ser
abordada de forma mais especifica e situada na construcao da modernida-
de/colonialidade. Nesta direcdo, algumas proposicdes do chamado Para-
digma da Desinvengdo das Linguas podem servir de base para o desvela-
mento de estratégias através das quais a linguagem, bem como as (meta)
reflexdes sobre ela, tornaram-se instrumentos do poder colonial na Amé-
rica, de maneira geral, e no Brasil, especificamente, na instituicdo, na im-
plementacdo e na continuidade da hierarquizacao de povos e de conheci-
mentos colonizados. Da mesma forma, apresenta importantes fundamentos
para a descolonizacdo de praticas, ideologias e regimes de linguagem dos
quais a educacdo linguistica intercultural pode se aproveitar.

A primeira premissa fundadora da ideia de desinvencao propoe que as
“linguas, as concepgoes de linguacidade [languageness]e as metalingua-
gens usadas para descrevé-las sdao invencoes” (MAKONI; PENNYCOOK,
2007, p. 01, destaques no original), premissa esta que implica outros as-
pectos, sendo o primeiro deles o fato de que as “linguas foram, em seu
sentido mais literal, inventadas, particularmente, como parte dos projetos
cristdos/coloniais e nacionalistas em diferentes partes do globo”. No que
concerne a lingua, argumentam os autores, “[o]s colonizadores europeus
inventaram a si mesmos e 0s outros num processo reciproco. [...] Assim,
nao foram inventadas apenas as linguas colonizadas, mas também as lin-
guas dos colonizadores” (MAKONI; PENNYCOOK, 2007, p. 8-9).

O interesse nos processos de invencdo das linguas, conforme pro-
pdem Makoni e Pennycook, recai consequentemente sobre a nomeagao
destas como entidades discretas, pois conforme os autores, “o ponto de
maior significancia é que ndo se tratavam de novos nomes para objetos
existentes (linguas pré-existentes a nomeac¢do), mas da invengdo e nome-
acao de novos objetos. A nomeacdo performativamente deu existéncia as
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linguas” (MAKONI; PENNYCOOK, 2007, p. 10). Nesta dire¢ao, confor-
me argumentam Makoni e Mashiri (2007, p. 70), “os rétulos ndo sdo me-
ramente descritivos, eles sao constitutivos”, o que fez com que os povos
colonizados, mesmo na contemporaneidade, passassem a se enxergar atra-
vés das lentes a eles atribuidas, o que pode ser descrito como um dos niveis
de operacao da colonialidade do poder (colonialidade do ser e do saber).

Makoni e Mashiri (2007, p. 67), destacam, ainda, a consequente
discrepancia resultante da nomeacdo de linguas por agéncias exogenas as
comunidades de fala, como no caso da nomeacdo de “linguas indigenas”,
bem como seu legado contemporaneo, inclusive em areas legitimadas dos
estudos da linguagem, como a Linguistica Aplicada. Segundo os autores,

[h]4 também uma discrepancia entre os nomes usados por linguistas e
aqueles usados pelos proprios falantes. Os nomes usados por linguistas
aplicados sdo normalmente as versdes criadas pelos colonialistas [...]. Em
termos etnometodoldgicos, os nomes das linguas usados pelos colonialistas
e por linguistas aplicados ndo correspondem necessariamente aqueles usa-
dos pelos préprios falantes.

Nesta direcdo, os autores (MAKONI; MASHIRI, 2007, p. 67-68)
destacam a necessidade de se prestar muita atencdo a como os/as falan-
tes constroem suas linguas e a necessidade de construirem-se descricdes
e classificacdes que considerem as perspectivas dos/as usuarios/as, como
parte do projeto de desinvencao e restituicao das linguas, ou mesmo como
um projeto de descolonizacdo do pensamento e do conhecimento que tém
formatado as chamadas ‘linguas indigenas’, através ndo sé de sua nomea-
¢do, como de suas descrigoes.

Conforme Makoni e Pennycook (2007, p. 01), o projeto de desin-
vencao das ‘linguas’, ao argumentarem que tratam-se de construgoes so-
cio-historicas, culturais e politicas situadas, busca ir além do ponto ébvio
de que ‘os critérios linguisticos nao sao suficientes para se estabelecer a
existéncia de uma lingua’, sendo fundamental a identificagdo de impor-
tantes processos sociais e semioticos que levam a sua construcdo. Em
Irvine e Gal (2000), por exemplo, as autoras problematizam os aspectos
ideol6gicos subjacentes a diferenciagdo linguistica, ou seja, a constituicao
de fronteiras ou de oposicOes entre repertérios de praticas comunicativas,
considerando como ideologias ‘as ideias com as quais participantes e ob-
servadores enquadram suas compreensoes de variedades linguisticas e as
mapeiam em povos, eventos e atividades que sdo significantes para eles’
(IRVINE; GAL, 2000, p. 35). Ao enfatizarem a dimensao ideoldgica deste
mapeamento das praticas comunicativas, as autoras buscam destacar como
estes esquemas ideolégicos

estdo impregnados de questGes politicas e morais que permeiam o campo
sociolinguistico particular e estdo sujeitas aos interesses de seus condutores.
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As ideologias linguisticas sdo mantidas ndo apenas por participantes
imediatos num sistema sociolinguistico local. Elas também sdo suportadas
por outros observadores, como os linguistas e etndgrafos que mapearam as
fronteiras entre linguas e povos e estabeleceram consideracdes descritivas
sobre elas (IRVINE; GAL, 2000, p. 35-36).

Ao abordarem a construcao da diferenciacdo linguistica, as autoras
buscam enfatizar, assim, que ndo existe ‘visdo de lugar nenhum’ na re-
presentacao destas diferencas, pois sdo todas impregnadas por ideologias
situadas e, mais importante ainda, ‘atos de fala e atos de descricdo sdo
ambos dependentes de e contribuem com o ‘trabalho de representacao’.
Estas representacdes por sua vez, influenciam no fenémeno que pretendem
representar” (IRVINE; GAL, 2000, p. 79). Ou, como propdem Makoni e
Meinhof (2006, p. 192-193), ‘as descri¢des linguisticas constituem uma
forma de intervencdo social. Representacoes erroneas dessas realidades
podem ter efeitos prejudiciais, mesmo se as descri¢cdes forem bem inten-
cionadas’, especialmente no campo aplicado das politicas e da educacao
linguisticas em contextos culturalmente complexos. No caso das ‘linguas
indigenas’ de territorios colonizados, Makoni e Pennycook (2007, p. 15)
destacam que

[e]pistemologicamente, um dos principais movimentos retéricos do colo-
nialismo foi nutrir, e mascarar, a artificialidade das linguas indigenas e das
chamadas leis consuetudindrias, apresentando-as como se fossem partes
naturais dos contextos locais [...]. Uma andlise das formas como as linguas
indigenas foram representadas reflete uma mudanca na compreensdo da
lingua de uma pautada na crenca de que essas existem em e por si mesmas
fora de relagGes de poder, para uma em que as linguas e suas descri¢des sao
vistas como ‘impregnadas por relacoes de poder’ [...]. Para que este foco
em contextos coloniais e cristdos ndo sugira que nosso argumento situe-se
apenas em épocas coloniais, o estendemos a eras pds-coloniais nas quais
nos focamos no trabalho do Summer Institute of Linguistics (SIL) [...], que
pode ser considerado ‘como sucessor americano pds-colonial das missoes
da era colonial’ [...]. Para o SIL, ha uma clara conexdo entre linguistica e
cristandade.

Nesta direcdo, uma das principais dimensdes da invengao das linguas
em relagdo as linguas dos povos conquistados, e uma das grandes consequ-
éncias, foi promover sua ‘escritabilidade’ ou a conversdao de formas orais
em formas escritas, também como parte dos interesses coloniais e cristaos.
Nesta diregdo, Souza (2007) argumenta, desde o contexto brasileiro, que
politicas e praticas de usos da linguagem e do letramento direcionadas as
populagdes indigenas através da educacdo, a diferenca colonial e o conluio
entre poder/conhecimento forjados no periodo colonial sdo amplamente
mantidos na contemporaneidade. Conforme o autor, a “escrita, sua ne-
cessidade e suas formas de disseminacdao na educacdo indigena tendem a
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ser ancoradas em um locus de enunciacdo ndo-indigena, que, entretanto,
é inconsciente da localidade de seus proprios conceitos” (SOUZA, 2007,
p. 139). Como consequéncia, ressalta o autor, hd uma total negligéncia
quanto a tradicdo oral indigena na pressuposicao de que as concepgoes e
0s papéis da escrita em sociedades indigenas sao idénticos aos papéis que
desempenham na cultural ocidental.

De toda forma, como destacam Makoni e Pennycook (2007, p. 23-
24), a invengdo das linguas tem consequéncias particularmente insidiosas
para os povos indigenas, uma vez que a invencdo do construto ‘povos in-
digenas’, principalmente em contextos multiculturais, produz para estes
povos uma necessidade de identificacdo com identidades pré-nacionais,
ou mesmo pré-coloniais, da qual a ‘lingua indigena’ é parte fundamental.
Esta construcdo da indianidade, contudo, tem um preco social, pois fixa e
essencializa identidades, desqualificando povos indigenas urbanizados e
aqueles que, por muitas razoes, deixaram de usar as linguas originarias ou
que se engajam em praticas comunicativas hibridas.

Nesta perspectiva, direcionando suas criticas e proposi¢cdes ao cam-
po da Linguistica Aplicada contemporanea, os autores asseveram que qual-
quer projeto contemporaneo “por mais bem intencionado politicamente,
deve incorporar formas de compreender os efeitos perniciosos que ele
pode engendrar, a menos que confronte a necessidade da reconstituigdo
da lingua” (MAKONI; PENNYCOOK, 2007, p. 28). Esta proposicdo tem
importantes consequéncias para o campo da formulagdo de politicas lin-
guisticas em contextos multilingues e interculturais, especialmente para o
campo da educacao linguistica, pois pressupde o questionamento das cate-
gorias dadas como pressupostas para a area, como 0 sao, além da categoria
‘lingua’, suas correlatas, ‘lingua materna’, ‘lingua herdada’, ‘bilinguismo’,
‘bilinguismo aditivo’, ‘multilinguismo’ etc.

Para ilustrar as problematizacdes aqui propostas apresento, a seguir,
algumas das situacdes que motivaram a reflexdo mais aprofundada sobre
disjuncdes concernentes as concep¢des de linguagem subjacentes a pro-
postas interculturais de ensino situadas em zonas de contato.

Dialogos interepistémicos na zona de contato: problematizando

concepcoes de “lingua”, “lingua materna” e “escrita”

Como mencionado, as situacdes geradoras dos apontamentos
criticos aqui apresentados emergiram-se nos trabalhos desenvolvidos
no ambito do curso de Educacdo Intercultural, em atividades sob minha
supervisao®. Numa destas situagdes pedagogicas, ao ministrar o Tema
Contextual: Portugués como primeira e segunda lingua para professores
e professoras indigenas concluintes do curso de Educacdo Intercultural,
em 2011, foi proposto aos/as estudantes, através de uma atividade
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introdutoria ao tema abordado, a andlise e o confrontamento de categorias
conceituais nao-indigenas usadas na ‘descricdo’ e na compreensdo da
realidade sociolinguistica das comunidades indigenas brasileiras na
contemporaneidade e que também sdo utilizadas no curso, especialmente
no ambito da Matriz Curricular Especifica: Ciéncias da Linguagem?®.
O objetivo inicial desta atividade era simplesmente verificar como os
professores e as professoras indigenas tinham, depois de cinco anos de
curso, se apropriado de categorias ‘descritivas’ legitimadas no ambito dos
estudos da linguagem e amplamente repercutidas, para que, a partir dai,
pudéssemos dar continuidade ao tema de estudo em questao.

Na discussdo coletiva subsequente a resposta da atividade pelo/
as estudantes, pude perceber a heterogeneidade de suas reflexdes e
percepcdes quanto as categorias apresentadas, num nivel tao profundo que,
numa turma de aproximadamente 24 estudantes, praticamente nenhuma
resposta coincidiu com a dos/as colegas. Cada resposta de cada estudante
pautou-se numa perspectiva diferente para definir categorias como lingua,
lingua materna, primeira lingua, sequnda lingua, lingua estrangeira,
lingua oficial, lingua nacional, terceira lingua, lingua majoritdria, lingua
minoritdria, variedade linguistica, bilinguismo, bidialetalismo etc. O
mais relevante na ocasido foi, contudo, para além do objetivo da atividade
proposta, a distincdo apresentada pelos professores e professoras indigenas
referente a significancia das formas como normalmente suas ‘linguas’ sdo
nomeadas pela tradi¢do descritiva linguistico-antropoldgica nao-indigena e
que, normalmente, sdo apropriadas por eles e por elas, assim como por parte
de suas comunidades na interacdo intercultural, mas que, num nivel mais
profundo, ndo sdo equivalentes as suas formas proprias de significarem,
compreenderem e se referirem as suas praticas comunicativas.

Motivados, entdo, pelas reflexdes dos/as professores/as indigenas,
pedi para que os/as representantes de cada povo presente apresentassem
para a turma as palavras ou expressoes em suas linguas que se aproximassem
da concepcao de ‘lingua’, como compreendida na tradi¢dao ndo-indigena, e
construimos coletivamente o seguinte quadro, registrado em notas de aula,
em julho de 2011:

Autonomeacado das praticas originarias de linguagem
Povo (tentativa de aproximacao com a categoria ‘lingua’)
Gavido (Pycopjé) “Pyhcop Cati ji cacu”
Karaja “Iny rybe”
Karaja Xambioa “Iny rybe”
Tapirapé “Xe’ega apyawa”
Tapuia “Portugués Tapuia”
Xerente “Akwé mreméze”
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A partir das explicacdes dadas por cada grupo, as tradugOes
aproximadas das expressoes seriam: “Pyhcop Cati ji cacu”, fala do povo
Pyhcop Cati ji; “Iny rybeé”, nossa fala ou a fala do povo Iny; “Xe’ega
apyawa”, fala do povo Apydwa; “Akwé mreméze”, fala do povo Akwé. No
caso do “Portugués Tapuia”, a explicacdao dada pelas estudantes presentes
foi que a expressdo buscava representar um diferencial em relacdo ao
portugués brasileiro, dadas as especificidades socioculturais codificadas
neste repertério linguistico-comunicativo préprio deste povo, constituindo-
se, contudo, com o status e a legitimidade de uma lingua, e ndo de uma
“variedade linguistica” com ilustra a reflexdo abaixo®:

“Portugués Tapuia é uma lingua porque é o conjunto de cédigos usados na
comunicagdo, serve para expressar a visdo de mundo e o préprio mundo
Tapuia, [é a] lingua materna, pois é nossa identidade, assim como nés, ela
é o resultado de um processo histérico e é formado como nés de grupos
que se juntaram e se transformaram para se tornar um sé.” (Eunice da R.
Moraes Rodrigués)

A partir destas informacoes, fez-se notavel a referéncia a dimensao
oral da interacdo verbal (nossa fala, fala do povo) nas formas indigenas de
concepcdo a respeito da linguagem, bem como um vinculo estreito com
suas proprias culturas (fala do povo Iny, fala do povo Apydwa etc.). Em ne-
nhum momento da discussao houve qualquer vinculagado entre linguagem e
escrita. Além disso, pudemos perceber que as expressoes usadas pelos pro-
fessores e professoras indigenas, ao se referirem aos seus meios proprios
de interacdo verbal, quando em traducdo aproximada, ndo fazem qualquer
mencado a palavra ou a categoria “lingua”, no sentido como normalmente
é elaborada e amplamente utilizada como pressuposta pelos estudos da
linguagem produzidos pelo sistema-mundo ocidental.

Os/as estudantes indigenas informaram ainda que as referéncias a
interacdo verbal proprias de cada cultura, representadas pelas expressdes
supracitadas, se aproximam muito mais da nocdo ndo-indigena de
“linguagem” do que propriamente de “lingua”, palavra que referencia
0 6rgdo muscular situado na boca, para a qual existem outros termos
particulares a cada cultura. Segundo os académicos e académicas indigenas,
a traducdo daquelas expressoes indigenas por “lingua” (i.e. categoria do
campo da Linguistica/Linguistica Aplicada) que muitas vezes ocorre,
deve-se a interlocucdo contingencial em contextos nao-indigenas, como
o de um curso universitario, por exemplo, na busca pela inteligibilidade
intercultural. Em outras palavras, a traducao ocasional daquelas expressoes
por “lingua karajd”, “lingua tapirapé”, “lingua gaviéo” etc., por parte dos/
as indigenas seria uma forma de adaptacdo ao contexto académico nao-
indigena, quando da interacdo com, por exemplo, professores e professoras
nao-indigenas.
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Posteriormente, em agosto de 2012, tive a oportunidade de trabalhar
o mesmo Tema Contextual com uma turma subsequente (ingressante em
2008) de professores/as indigenas e mais uma vez propus aquela atividade
introdutoria, considerando a presenca de estudantes de povos diferentes
daqueles do ano anterior. Nesta ocasido, antes mesmo de iniciarem as res-
postas individuais para a atividade, pedi para que os/as estudantes indi-
genas apresentassem oralmente palavras e expressdes que, conforme sua
compreensao, se relacionassem de alguma forma com a nocao de ‘lingua’,
ja que nosso tema de trabalho seria “Portugués como primeira e sequnda
lingua”. Mais uma vez, as respostas e as correlacdes foram as mais diversas
e significativas: ‘conhecimento’, ‘pensamento’, ‘sabedoria’, ‘identidade’,
‘articulagdo da cultura’, ‘oralidade’, ‘costume’, ‘ritual’, ‘ferramenta’,
‘educagdo’, ‘sustentabilidade’, ‘movimento’, ‘comunica¢do’, ‘histéria’,
‘crengas’, ‘mitos’, ‘musica’, ‘territorio’. A heterogeneidade das respostas
sobre o que definiria lingua ndo é exclusividade dos/as estudantes indige-
nas e muito menos uma novidade no campo dos estudos sobre a linguagem
de tradicdo ndo-indigena.

O que, ao meu ver, merece destaque nas respostas dos/as professores/
as indigenas sdo os descritores utilizados para a categoria ‘lingua’, muito
diferentes daqueles que normalmente sdao postulados pelas diferentes ‘cor-
rentes’ tedricas da Linguistica e/ou da Linguistica Aplicada hegemonicas,
que apesar de heterogéneos, no caso das perspectivas indigenas, ndo pare-
ceram ‘incompativeis entre si’, mas complementares. Esta suposicdo pode
ser preliminarmente elaborada quando percebi que nenhuma das contribui-
¢oes foi questionada pelos/as demais estudantes durante a discussdo, mas
incentivadas e apoiadas coletivamente. Além disto, pelo que pude compre-
ender na ocasido, os sentidos atribuidos pelos/as estudantes indigenas sdo
estreitamente vinculados as suas préticas socioculturais e comunicativas
locais, sem qualquer pretensdo de abstracionismo universalmente valido
ou totalitario. Ndo se trata, obviamente, de uma homogeneizacdo forcada
das percepcdes dos/as professores/as indigenas de povos e culturas dife-
rentes sobre a linguagem, mas, ao contrario, de pistas para a constatagcao
preliminar de que estes professores e professoras indigenas, por mais que
estejam inseridos e em transito em espacos interculturais que legitimam e
perpetuam o conhecimento de matriz anglo-eurocéntrica, como a univer-
sidade, concebem as manifestacdes da linguagem sob outras perspectivas.

Na sequéncia da atividade, foi proposta a mesma questao feita a tur-
ma anterior para a apresentacdo de expressoes em suas ‘linguas indigenas’
que se aproximassem da categoria ‘lingua’. As respostas, em sintese, sao
apresentadas no quadro seguinte, produzido com base nas notas de sala de
aula, em agosto de 2012:
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Povo Autonomeacao das praticas originarias de linguagem
(tentativa de aproximacao com a categoria ‘lingua’)

Apinajé “ME€ pakapér”

Javaé “Iny Rybeé”

Karaja “Iny rybe”

Krah6 “ME€ pa jarkwa”
Tapirapé “Apydwa X€’ega/ Apydwa gy Xe’ega”

Tapuia “Portugués Tapuia”

As respectivas tradugdes aproximadas seriam “Mé pakapér”, ‘fala
nossa’; “Iny Rybe”, ‘fala da gente’; “Iny rybé” ‘fala do povo Iny’; “Mé
pa jarkwa”, ‘fala do povo Krah6’; “Apyawa Xé&’ega/ Apyawa gy Xe’ega”,
‘fala Apydwa’. Mais uma vez, para os/as estudantes Tapuia, a questdao que
se impos referiu-se ao controverso status do “Portugués Tapuia” como lin-

gua ou como variedade do portugués brasileiro.

Mais uma vez, em julho de 2013, a mesma atividade foi desenvol-
vida com as turmas ingressantes em 2009 e 2011. As informacoes e refle-
x0es oriundas da atividade realizada com estas turmas aproximaram-se das
concepcoes apresentadas pelos/as colegas das turmas anteriores, especial-
mente no que se refere a parcialidade e a localizagdo de suas concepcdes
de linguagem. Nesta ultima ocasido, contudo, pode-se perceber, numa das
respostas, um vinculo mais nitido com uma das dimensdes da visdo de
mundo indigena que, diferentemente do pensamento racional moderno/
colonial, ndo dicotomiza a interacdo entre res cogitam e res extensa, entre
o humano e o ndo humano, entre a mente e o espirito, entre o sensivel e o
inteligivel (HART, 2010, p. 8), como se percebe no seguinte trecho:

“O nosso meio de comunicagdo como povo Apyawa denomina-se Xe’ega.
Xe’ega significa para denominar: fala, conversa e fofoca. Mas o contexto
de Xe’ega ndo significa apenas isso, vai além, ou seja, arte, histérias, mitos
cantos, rituais, sdo parte do contexto de Xe’ega (lingua). O termo Xe’ega
também nao significa apenas para denominar nossa forma de comunicacao
como um povo. Inclusive usamos esse termo para denominar as cantorias
ou falas de outros seres da natureza, os animais, aves peixes etc. Assim nés
como povo Apyawa usamos esse termo Xe’ega.” (Klebson Awararawoo’i
Tapirapé)

Outra situacao significativa foi vivenciada no trabalho especifi-
co com 0s povos Xambioa e Guarani Mbya na Terra Indigena Xambioa.
Como base para as atividades de Estagio Pedagdgico do curso de Edu-
cacdo Intercultural e para a reflexdo em torno da elaboracdo da Proposta
Politico-Pedagdgica das escolas da regido, os/as professores/as indigenas
realizaram um levantamento sociolinguistico visando, principalmente, a
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informagoes sobre os repertorios linguisticos mais usados nas comunida-
des e também a atitudes linguisticas de seus/as membros quanto as praticas
comunicativas em linguas indigenas e em portugués. Entre a populacdao
da regido, as praticas comunicativas mais difundidas ocorrem em lingua
portuguesa, principalmente entre a populacao Xambiod, o que fez com que
estas praticas se tornassem as primeiras adquiridas pelas geracdes mais
jovens, ao passo que as praticas comunicativas em ‘lingua indigena’ pas-
sassem a ser usadas apenas por anciaos e ancias.

Contudo, mesmo diante deste quadro, as praticas comunicativas na
lingua indigena continuam sendo uma forte referéncia identitaria para toda
a populacdo Xambioa. Esta constatagao ficou evidente através das respos-
tas ao questiondrio sociolinguistico mencionado, no qual as perguntas sobre
as primeira e segunda linguas adquiridas foi comum a resposta “primeira
lingua: portuguesa. Segunda lingua: a lingua materna.” Estas informacdes
fornecem, em minha interpretacdo, importantes evidéncias acerca das for-
mas de concepgdes indigenas, ou ao menos de suas formas de apropriagdo
e ressignificacdo, do que venha a designar a categoria ‘lingua materna’. A
partir das respostas no referido levantamento sociolinguistico, percebe-se
o forte carater identitario atribuido ao conceito, independentemente se se
refere a lingua mais usada socialmente ou mesmo a primeira adquirida.

Este forte sentido étnico-identitario atribuido a nogao de “lingua

materna” é confirmado nas reflexdes dos/as professores/as indigenas, com
pode ser visto nos fragmentos a seguir:

“E uma linguagem que o individuo nasce com ela no sangue, no coracao,
ou seja, a lingua mae ou a linguagem original do individuo.” (Valci Sind)

“A lingua materna é a lingua que falamos no dia a dia. Essa lingua é falada
pelos nossos pais e pelo nosso povo. Nascemos e aprendemos falar primei-
ro a lingua materna.” (Leandro Lariwana Karaja)

“E a lingua da mae, lingua prépria de um povo, por exemplo, a lingua
materna do povo Tapirapé é a lingua Tapirapé.” (Gilson Ipara’awyga
Tapirapé)

“E a lingua que é propria de seu povo, que o representa historicamente e
culturalmente.” (Eunice da Rocha Moraes Rodrigués)

“E a lingua de cada povo para comunicar e se expressar. Cada lingua tem
sua estrutura gramatical prépria.” (Jonas Polino Sansao)

“A lingua materna que marca identidade, cultura, costume e convivéncia.
Entao, o que é de tradi¢do, de origem do povo, ndo podemos perder, porque
sem ela ndo somos ninguém, portanto é importante cuidar dela.” (Wasari
Karajd)
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Este forte vinculo identitario entre ‘lingua’ e ‘povo’ que é atribuido
a e se projeta fortemente na nocao de ‘lingua materna’ pode acarretar, ao
meu ver, situacoes conflitivas, por outro lado. Numa outra situagdo, quan-
do os professores e professoras indigenas Xambiod apresentavam seus
trabalhos num semindario para todos/as estudantes do curso de Educagao
Intercultural, em janeiro de 2012, um professor Xambioa foi interpelado
por uma professora indigena ‘bilingue’, proveniente de outro povo, sobre
‘como se sentia sendo um professor bilingue que ndo fala a lingua mater-
na’. A pergunta seguiu-se a resposta: “Me sinto muito constrangido, muito
envergonhado por ndo falar minha lingua materna”.

Neste contexto, é interessante observar a reproducao do que Hutton
(2010, p. 645) chama de paradoxo do modelo de identidade linguistica
lingua materna - falante nativo. O autor destaca que, como uma das con-
sequéncias da experiéncia moderna/colonial, a apropriacdo deste modelo
identitario pelos povos indigenas para a defesa da diferenca requer o uso
de categorias fundadas, por sua vez, em ideologias do discurso identitario
eurocentrado, que vincula um povo - um territério - uma lingua, e tem
seu apice no Romantismo alemdo e na filologia do século XIX e, como
destacado, é parte integrante das estratégias de invencdo das linguas para
controle e dominacdao (MAKONI; PENNYCOOK, 2007, p. 23-24).

Para situagdes como estas, torna-se fundamental compreender que
a imputacdo de concepgdes de lingua, lingua materna, bilinguismo etc.
fundadas e construidas tendo falantes ou comunidades indigenas bilin-
gues idealizadas como parametros pode se tornar mais uma fonte/forma de
opressdo contra povos que vivenciaram mudancas socioculturais drasticas
devido as relagdes violentas com as sociedades nao-indigenas, desde a co-
lonizagdo e como consequéncia dela, impelindo-os ao uso predominante
de praticas comunicativas nas linguas hegemoénicas. Em outras palavras,
trata-se de um ato talvez mais violento e certamente covarde atribuir as vi-
timas (num sentido histérico) o papel de culpadas, ou pelo menos o de res-
ponsaveis pela situacdo sociolinguistica contemporanea de seus povos, de
suas comunidades ou de suas escolas. Neste sentido, mesmo propostas que
visam a emancipacdo, como a chamada ‘educacdo bilingue intercultural’,
teriam efeitos contrarios se ndo se considerarem os contextos locais de sua
implementacgdo e se ndo houver uma revisao critica de pressupostos sub-
jacentes e inquestionados, como os sdo “lingua”, “bilinguismo” e “lingua
materna”, dentre outros, e se se partir de relagdes inequivocas, fixas, idea-
lizadas ou romantizadas entre lingua, cultura e identidade indigenas, num
mundo transformado pelo colonialismo e pela globalizacdo geocultural.

Makoni e Pennycook (2007, p. 30) advertem, no entanto, que as
orientagOes conceptuais adotadas no projeto de desinvencado e reconstitui-
cdo das linguas devem se afastar do totalitarismo da experiéncia racional
moderna/colonial e variar a depender dos problemas que se colocam, para
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0s quais o mais adequado ndo seria pensar em solugoes, mas em ‘alterna-
tivas vidveis’, por sua vez, uma opcao mais realista. Assim,”em algumas
situacdes a solucdo viavel pode estar na essencializagcdo das linguas ma-
ternas, em outros casos, em sua problematizacdo”. Em outras palavras,
para compor epistemologias sobre linguagem em zonas de contato, a ideia
de lingua materna, se é que ainda relevante, deve ser desinvestida de seu
status idilicamente fetichizado e totalitario e passar por profunda revisao
em direcdo a relacionalidade e a contingéncia contextual. Sé assim, pode
ser considerada uma ideia ttil para o que Spivak (1987, p. 206-207 apud
HUTTON, 2010, p. 645) chama de “essencialismo estratégico” e ndo assu-
mida acriticamente como critério de inferiorizacdo entre os proprios povos
indigenas.

Uma outra situacao bastante ilustrativa da forma como concepc¢oes
indigenas e ndo-indigenas concernentes a linguagem, mais especificamen-
te sobre concepcdes de escrita e escolarizacdo, se confrontam, sdo apro-
priadas e ressignificadas, é apresentada por Julio Kamér, professor do povo
Apinajé, originada durante o trabalho no Tema Contextual: Linguagem es-
crita e suas fungées sociais, ministrado também por mim no ambito da
Matriz Especifica: Ciéncias da Linguagem, em agosto de 2011. Em sua
interpretacao, o professor Apinajé explicou que, assim como para muitos
povos indigenas brasileiros, a apropriacdo de praticas escritas é um feno-
meno bastante recente, contexto no qual as ‘linguas indigenas’ tiveram de
buscar formas de apropriacao e significacdo a fim de refletirem as concep-
cOes a elas concernentes. Para o povo Apinajé tais processos seguiram a
seguinte trajetoria:

»  Palavras que se referiam ao grafismo particular do povo Apinajé, como
hak (pintura) e kaga (risco) foram ressignificadas para se aproximarem
da nogao de escrita nao-indigena em expressdes como kaga hok (escri-
ta), esta usada pelas pessoas mais velhas de seu povo;

*  Mais recentemente, outras expressoes surgiram e passaram a ser mais
usadas na atualidade para representar a escrita ou o ato de escrever, tais
como kaga nhépé (literalmente, fazer escrita, ou escrever/escrita), as-
sim como aos novos instrumentos usados nesta atividade, como kaga
hék xa (caneta/lapis);

+  Também com origem na tradicdo dos grafismos Apinajé, passaram a
fazer parte do repertorio linguistico deste povo palavras e expressdes
que designam a escola, kaga jahkre xa (local onde se ensina a escrita/
escola), bem como professor/a, kaga jahkre xwynh (aquele que ensina
a escrita/professor).

* O kaga jahkre xwynh Apinajé, na ocasido, ressaltou que a concepgao
de escola vinculada a escrita, kaga jahkre xa, nao podia se confundir
com outros espacos-tempos de educacdo indigena, cujo local é mais
bem concebido em sua ‘lingua’ através da expressao mé ah krexa
(local de educar).

Muitas Vozes, Ponta Grossa, v.3, n.1, p. 103-123, 2014.



André Marques do Nascimento

Esta situacdo se torna significativa para as problematizagdes aqui
abordadas na medida em que remete a possibilidades de compreensao
que podem, por um lado, demonstrar as vias de interpretacao de situacoes
geradas no encontro com o ndo-indigena e da apropriacao indigena de seus
artefatos culturais, como a escrita alfabética de base latina e seus produtos e,
como consequéncia, mesmo que indiciariamente, revelar outros processos e
estratégias a elas vinculadas, sejam eles de opressao, violéncia epistémica,
assimilagdo, ou mesmo de ressignificacdo, apropriagao e resisténcia, uma
vez que, conforme destaca Sahlins (1997 apud ALBERT, 2002, p. 13),
“a continuidade das culturas indigenas consiste nos modos especificos
pelos quais elas se transformam.” Por outro lado, tais transformacdes
podem fornecer vias interpretativas para o questionamento de uma visdo
etno(euro)grafocéntrica que, desde o inicio da colonizagdo europeia, usou o
recurso da ‘escrita’, ou sua posse, como critério de classificacdo dos povos
conquistados (normalmente em posi¢oes inferiores) de outros territorios,
segundo o argumento de que ‘povos sem escrita sdo povos sem histéria e
mesmo incapazes de por si sé escrevé-la’ (MIGNOLO, 1998, 2000). Através
da breve apresentacao acima, com base na explicacdo do kaga jahkre
xwynh Apinajé, por exemplo, poder-se-ia, mesmo que preliminarmente,
supor que, a materialidade grafica de seu povo, antes do encontro com o
nao-indigena ou mesmo na contemporaneidade, desempenha/va fungoes
que se aproximam da concepcdo mais recente do que seria a ‘escrita do
ndo-indigena’, como por exemplo, ‘a escrita sem palavras’ (BOONE;
MIGNOLO, 1994) de sua cosmologia, de sua organizacdo sociocultural,
de sua ‘histéria’ etc. (CALVET, 2011). Esta suposicdo é endossada pela
proximidade entre termos que vinculam palavras que originalmente se
relacionam com o grafismo e a pintura indigenas e as palavras relacionadas
a escrita e seus produtos, como ilustram os exemplos a seguir informados
durante o trabalho no Tema Contextual: Linguagem escrita e suas fungées
sociais, ministrado também por mim no ambito da Matriz Especifica:
Ciéncias da Linguagem, em marco de 2013:

i) Akwe& mreméze (lingua Xerente)®:
Kakuikre: desenho/grafismo
kuikreze: escrita

ii) Iny Rybe (lingua Karaja):
Rirtiny: desenho
Rti: grafismo/pintura
Rti: escrita

Tyyrtina heto: escola (lugar do papel)

Esta relacdo faz parte, ainda, da representacao de escrita elaborada
por alguns professores, como ilustram os seguintes trechos de suas refle-
x0es, geradas no contexto do Tema Contextual: Linguagem escrita e suas
fungdes sociais, ministrado janeiro de 2011:
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“O grafismo - os tracos que sdo feitos nos corpos dos iny, tem significados,
cada trago tem a fungdo definida e de acordo com essa definigdo recebe o
nome. Cada trago da pintura tem o seu tamanho e contornos certos, fun-
ciona como alfabeto. Se uma perna ou trago ndo ligar com o outro, quem
conhece, ndo fard leitura, ou seja, discrimina.” (Sinvaldo de Oliveira)

“acredito que provavelmente estdvamos no rumo da escrita ou melhor es-
tava surgindo uma forma de escrita, que é conhecido como grafismo, hoje
é conhecido como pintura corporal. Por que cada pintura representa algu-
ma coisa, provavelmente objetivo ndo era escrever mas é o caminho, e aqui
coloco alguns exemplo: Hdru = espécie de pacu - peixe; Hojuju = ganchu;
Adti = espinho de peixe [...] Esses sdo alguns exemplos e existe mais, por
isso que eu acredito que estavamos no inicio do nascimento da escrita.”
(Leandro Lariwana Karaja)

Um possivel impacto desta compreensdo para as concepgoes de es-
crita nas zonas de contato seria, a titulo de exemplo, a potencializacdo da
multimodalidade textual, que possibilitaria, por sua vez, novos caminhos
para formas mais ricas de producao e socializacao do conhecimento, uma
vez que incorpora como constitutivas também a diversidade de préticas de
conhecimento materializadas na oralidade e em linguagens nao-verbais.

Consideracoes finais e perspectivas

As situagGes pontuais e localizadas aqui apresentadas se, por um
lado, ndo apresentam de maneira conclusiva concepcdes e/ou apropriacoes
indigenas concernentes a linguagem, por outro lado, as evidéncias delas
originadas suscitam problemas muito maiores e mais profundos, que di-
zem respeito as préprias bases epistemologicas e ontologicas com as quais
a Linguistica e seu entorno tém se assentado mesmo ao se proporem ana-
lisar e atuar em contextos sociolinguisticamente complexos, como os sao
os territorios pluriculturais e plurilingues pos-coloniais contemporaneos,
cujos povos vivenciaram processos de colonizacao e, de maior importancia
ainda, quando propdem o didlogo epistemoldgico intercultural como base
para transformagoes nas politicas e praticas educativas escolares dos povos
indigenas.

Dentre esses problemas destacam-se aqui a construgcdo e a
legitimacao de categorias ‘descritivo-analiticas’, que alegadamente
referenciam realidades pré-existentes e que se tornaram pressupostas,
sendo portanto inquestionadas, e seu amplo, difundido e perpetuado uso,
mesmo em contextos que propoem o “didlogo intercultural”, como o é o do
curso de Educacao Intercultural e de muitas outras instituicdes e programas
de educagdo intercultural direcionados a povos indigenas brasileiros.
Considerando-se as bases e concepcdes da educacdo intercultural
transdisciplinar, principalmente quando adotadas por cursos de formacdo
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de professores/as indigenas, como apresentadas anteriormente, torna-se
fundamental o questionamento sobre se e como as concepcoes indigenas
a respeito da linguagem tém feito parte das reflexdes e da construcao
das epistemologias da area. O que de fato definem, abarcam e excluem
as expressoes apresentadas pelos/as académicos/as, ao meu ver, continua
sendo ndo implementado ou mesmo desconhecido pela academia, enfatizo,
mesmo quando esta se propoe intercultural.

Nesta direcdo, fundamento meu argumento na necessidade do reco-
nhecimento de l6gicas e perspectivas outras concernentes as concepcoes
de linguagem a partir das quais se possa, de fato, estabelecer e implementar
abordagens analiticas mais coerentes com a realidade intercultural pds-co-
lonial que se emerge a partir das interacdes entre indigenas e ndo-indigenas
na contemporaneidade, especialmente quando os povos indigenas conquis-
tam cada vez mais espagos nas universidades brasileiras, colocando em
cheque as bases analiticas a partir das quais sempre foram estudados, ana-
lisados e classificados, assim como as diferentes dimensoes de suas vidas,
desde o ponto de vista ndo-indigena. O reconhecimento e a implementa-
¢do destas logicas outras podem, em minha interpretacao, contribuir com a
construcao de paradigmas mais adequados para a formacao de professores/
as indigenas e com a prépria educacdo escolar indigena, mas, principal-
mente, com transformacao da universalidade monotépica da tradi¢do aca-
démica de matriz eurocentrada em uma pluriversidade fundada em outras
genealogias ndo totalizantes de conhecimento (MIGNOLO, 2010).
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