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Resumo: Desde o surto da Covid-19 no Brasil, mudangas ocorreram no enfrentamento a pandemia, e o
isolamento social foi um deles. Na educacio, a iniciativa implementada no Estado do Parana foi o ensino
remoto, a mostrar preocupacoes da comunidade escolar quanto ao processo de ensino e aprendizagem dos
surdos. Nessa escolarizacio, as inquietagdes latentes induziram a um estudo pontual e exploratério de forma
remota, a cinco professores, trés alunos e uma pedagoga de escola de educagio bilingue, a empregar trés
questionarios distintos, com seis questdes cada e entrevista oral. Os resultados, subsidiados pelas teorias
Histérico-Cultural e Dialogismo em linguagem, demonstram: a) o ensino remoto ¢ um desafio na preparacio
de aulas; b) alguns alunos vulneraveis economicamente nio acessam atividades remotas; ¢) alunos sem
auxilio parental para os estudos; d) dificuldades de compreensao e interpretacio dos enunciados; €) sem
contato social escolar, o isolamento afeta o desenvolvimento linguistico e social dos surdos.
Palavras-chave: Surdo. Ensino remoto. Desenvolvimento.

Abstract: Since the Covid-19 outbreak in Brazil, changes occurred to face this pandemic and social isolation
(lockdown) is one. The State of Parana implemented remote education showing concerns of the school
community regarding the teaching and learning of deaf students. Therefore, latent concerns led to a punctual
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and exploratory remote study. Five teachers, three students and one pedagogue from a school of foreign
language education were questioned using three different questionnaires with six questions each and one
oral interview. Results, supported by historical-cultural theories and dialogism in language, show: a) Remote
teaching classes preparation is a challenge; b) some economically vulnerable students do not have access to
remote activities; c¢) students without parental assistance to study; d) difficulty to understand and interpret
the statements; ¢) without school social contact, isolation affects the linguistic and social development of
deaf students.

Keywords: Deaf student. Remote teaching. Development.

Resumen: Desde la aparicién del Covid-19 en Brasil, muchos cambios ocurrieron en el enfrentamiento a
esta pandemia, siendo el aislamiento social uno de ellos. En lo referente a la educacion, la iniciativa
implementada en el Estado de Paran4 fue las clases a distancia, la comunidad escolar demostré preocupacion
en cuanto al proceso de ensefianza y aprendizaje de los alumnos con deficiencia auditiva. En esta
escolarizacion las alteraciones concentradas, guiaran a un estudio puntual y exploratorio de forma distante,
a cinco docentes, cuatro alumnos y una pedagoga especializada en educacion bilingtie a emplear tres
cuestionarios distintos, cada uno con seis preguntas y entrevista oral. Los resultados auxiliados por las teorfas
Historicas-Cultural y Dialogismo en lenguaje, demuestran que: a) la educacion a distancia es un desafio en
la preparacién de las clases; b) algunos estudiantes de pocos recursos econémicos no tienen acceso a las
actividades a distancia; ¢) alumnos sin ayuda de la familia en el estudio; d) dificultades de comprension e
interpretacién de los conceptos; ¢) sin contacto social y escolar, el aislamiento afecta el desarrollo lingtifstico
y social de los alumnos con deficiencia auditiva.

Palabras clave: Sordos. Educacién remota. Desarrollo.

Consideragoes iniciais

No atual cenario epidemiolégico, ao qual o Brasil se encontra (primeiro semestre de 2020),
com o surto do Corona virus, doenca acarretada pelo virus SARS-CoV-2 — Covid-19, muitas
iniciativas e medidas sio tomadas para prevenir as pessoas da contaminag¢ao e diminuir o nimero
de mortes. No que se refere a outras instancias que nao sejam a da satude, os governos federal,
estaduais e municipais tém aplicado medidas de reparagao social e, no caso especifico da educacio,
algumas iniciativas surgiram para minimizar os atrasos evidentes nas aulas e no ano letivo, durante
o isolamento social, como o ensino remoto implantado em muitos lugares do pafs.

A educagio de surdos e o ensino remoto apresentam-se como debates precisos e continuos,
principalmente quando ambos se entrecruzam. Assim, o Estado do Parana, bem como, outros
estados brasileiros aderiram a forma remota como ferramenta de ensino no petriodo de
enfretamento a Covid-19 (PARANA, 2020a). O sistema educacional do Paranid conta com o
cadastro de 402 mil alunos e 41 mil professores. As aulas em video ocorrem pelo Google Classroom,
um canal do YonTube, além de disponibiliza¢ao de 800 mil downloads do aplicativo “Aula Parana”,
transmitido e realizado em televisio aberta, no caso, as emissoras RIC-Record (PARANA, 2020b).
Embora, entendamos a necessidade emergencial, a fim de nao cancelar o semestre, ou ainda, o ano
letivo, o sistema adotado exige condi¢oes socioeconomicas, como as ferramentas tecnoldgicas, e
habilidades pelos alunos para que otimizem o processo de ensino e aprendizagem de forma remota.
E uma mudanca no paradigma educacional até entio realizado.

Concerne que, diante das medidas tomadas, muitas questdes foram ignoradas pelos 6rgaos
competentes, como a situagao de vulnerabilidade socioeconémica, linguistica, fisica e cognitiva dos
alunos. Desse modo, a0 se ofertar o ensino remoto, a exclusio desses alunos torna-se mais um
agravante diante da pandemia e das condigoes impostas e requeridas a muitos deles. Perante a
necessidade de verificarmos como o ensino remoto tem ocorrido com alunos surdos, em especial,
investigamos uma escola de educacao bilingue para surdos em um municipio no Oeste do Estado
do Parana, de forma remota, também, para ser coerente com o momento descrito. Os resultados
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obtidos sdo apresentados e discutidos a partir de trés posturas sociais diferentes: a orientacao
pedagdgica, professores, e alunos surdos. A analise reserva-se ao sistema proposto, o processo de
ensino e aprendizagem, a participagao da familia e os resultados observados nesse momento
inusitado de ensino. Para tanto, pautamo-nos na Teoria Histérico-Cultural e no Dialogismo, teoria
da linguagem, para analisar os registros obtidos, a fim de compreender como ocorre o atendimento
escolar por ensino remoto a alunos surdos, em tempos de pandemia da Covid-19.

A educagio de surdos

Os movimentos em prol das pessoas com deficiéncia sempre estiveram vinculados as
discussoes acerca do acesso a educagdo de forma plena. O marco inicial em defesa da educacao
para todos, embora tenha sido instituido com imperatividade na Conferéncia de Jomtien, na
Tailandia em 1990, os objetivos assinalavam para a satisfacio das necessidades basicas de
aprendizagem e a universalizagdo do acesso a educacao (UNESCO, 1990), anteriormente, a
Declaragao Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948) ja preconizava o direito de toda pessoa
a educagao, independentemente de sua condi¢ao.

Antes dessas iniciativas, obviamente que outras agOes impulsionaram a efetiva¢do da
educagio inclusiva, especificamente, na area da surdez, cita-se a criagao da primeira Escola Puablica
para Surdos em Paris, em meados da década de 1760, representada pelo esfor¢o de Abade L’ Epeé.
O Congtesso de Milao, ocorrido em 1880, em contrapartida, apresentou-se como um retrocesso
na escolariza¢ao dos surdos, do qual a proposta de ensino for¢ava o uso da fala em evidéncia, com

apoio da sociedade ouvinte da época (SILVA, 2000).

A metodologia oralista adotada, contribuiu para que os surdos nio tivessem acesso as
informag¢des, nem tio pouco o direito a comunicagio. Embora, esse movimento tenha
enfraquecido os trabalhos até entdo desenvolvidos, Silva (2000) reporta-se as pesquisas realizadas
por Girolamo Cardano (1501-1576), cujo os estudos rompiam com a visio de incapacidade
atribuida aos surdos. Cardano defendia a capacidade de o surdo raciocinar, a reconhecer que a
escrita poderia representar os sons da fala, ou, ainda, as ideias do pensamento, nao lhes
impossibilitando a aquisi¢ao do conhecimento.

Muitas pesquisas e muitos movimentos da propria comunidade surda em defesa da lingua
natural corroboraram para que a lingua de sinais fosse readmitida como meio de comunicagao dos
surdos. Os fracassos da metodologia oral induziram, a principio, para a educagao bimodal. Tal
proposta, atribuida como “portugués sinalizado”, que se caracteriza pelo uso simultaneo de sinais
e da fala, a articular-se com os principios defendidos em Salamanca, na Espanha, em 1994, ao
conclamar que todos aqueles com necessidades educacionais especiais deveriam ter acesso a escola
regular, a acomodarem-nos dentro de uma pedagogia centrada na crianga, a satisfazer assim, suas
necessidades (UNESCO, 1994). Dessa maneira, os surdos foram inseridos no processo educativo
formal. O Brasil adotou esses principios em 1996, ao implementar a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (LDBEN — n. 9394), em seu Art. 58, sinaliza a prioriza¢ao da Educagao
Especial, a evidenciar a defesa quanto ao atendimento das pessoas com deficiéncia (BRASIL, 1996).

Com a formalizacio da Declaracio Internacional de Montreal sobre Inclusao no Canada,
em 2001, a atribuir aos Estados a necessidade de um desenho acessivel e inclusivo de ambientes,
produtos e servicos (ONU, 2001), o Conselho Nacional de Educagao (CNE), em consonancia com
a Camara de Educacao Basica (CEB) no Brasil, no mesmo ano, cria a Resolu¢ao n° 2, que institui
as Diretrizes Nacionais para a Educagiao Especial na Educa¢ao Basica. A proposta baseia-se na
oferta do atendimento aos alunos com deficiéncia em todas as suas etapas e modalidades de ensino,
além do Atendimento Educacional Especializado (AEE), se houver necessidade. O Artigo 3°, em
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seu paragrafo Gnico, aponta caber aos sistemas de ensino, o funcionamento da Educa¢ao Especial
no ensino comum, a ofertar recursos humanos, materiais e financeiros que venham a sustentar o
processo de construcao da educacgio inclusiva (BRASIL, 2001).

Essas medidas recobraram o uso da lingua de sinais nos espagos educacionais, a conduzir
a oficializacdo da lingua no Brasil, em 2002, com a Lei n® 10.436. A lei aponta que a Lingua Brasileira
de Sinais — Libras - ¢ o meio legal de expressio e comunica¢do da comunidade surda, indispensavel
para a inclusao social dos surdos (BRASIL, 2002). Com a oficializa¢ao, demandaram-se novas
normatizagoes intrinsecas a primeira, como a regulamentac¢do, a formagao e o ensino da Libras,
pelo Decreto n® 5626/2005 (BRASIL, 2005).

Com essas implementag¢oes, acreditava-se que a inclusao dos surdos na rede regular de
ensino seria respaldada pelo reconhecimento das diferencas linguisticas, entretanto, apresenta-se,
ainda, como um desafio, a exigir dos educadores mudangas nas praticas pedagogicas, o que nem
sempre ocorre adequadamente. As desvantagens dos surdos em relagido aos ouvintes, no ambito
educacional, consequentemente, no acesso aos conhecimentos cientificos, mesmo com a presenca
do Tradutor e Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais — TILS - em sala, tém se constituido em
uma disparidade visivel. Isto revela, portanto, que nio basta apenas o movimento em prol do acesso
e a permanéncia dos alunos surdos na escolariza¢do, se a concepgao oralista de ensino manteve
suas rafzes.

Sem conhecimento e dominio da lingua de sinais, praticas pedagogicas descontextualizadas
da realidade dos surdos se perpetuam, a repercutir negativamente na sua formacao e identidade
linguistica, por conseguinte, a retratar uma aquisi¢ao do portugués escrito de maneira fragmentada.
Os surdos nao conseguem se apropriar da lingua materna, tao pouco, adquirir uma segunda lingua
- L2, a tornar-se desafiador para si decodificar, compreender, interpretar e reter qualquer
informacao ou conhecimento. Por isso, para conhecer a base do pensamento loégico-verbal, Luria
(1991a, p. 18 [grifos do autor]) aponta ser relevante conhecimentos acerca de como a lingua se
elabora, isto ¢, “[...] abordar a estrutura da palavra que permite formar os conceitos, focalizar as leis
basicas das /gagoes das palavras em sistemas complexos, que possibilitam realizar juizos, e descrever
os sistemas logicos mais complexos que se formaram na historia da lingua |...]”. Essa concepgao sobre
a lingua se faz necessaria para que compreendamos que o acesso aos conhecimentos cientificos
decortre, principalmente, da capacidade linguistica desenvolvida pelo aluno, seja surdo ou ouvinte.

A lingua e a sua fungdo na formagiao do pensamento

Ao consideramos apontamentos sobre a linguagem e o pensamento, ou ainda, sobre a
linguagem e a sua fungio sécio discursiva, reconhecemos que a lingua, é “[...] o veiculo fundamental
de transmissao de informagao |...]” (LURIA, 1991b, p. 81, [grifos do autor]), a ela cabe a participagao na
formacio social, linguistica e cognitiva do ser humano. A lingua tem sua importancia, pois é o
instrumento mediador entre 0 homem e os conhecimentos. Embora, as linguas faladas e sinalizadas
apresentem diferencas estruturais, desempenham importancia impar na formagao do psiquismo.
Isso porque “[...] as palavras de uma lingua nao apenas indicam determinadas coisas como abstraem
as propriedades essenciais destas, relacionam as coisas perceptiveis a determinadas categorias”
(LURIA, 1991b, p. 80). Ademais, “a palavra ¢ uma ponte que liga o eu ao outro. Ela apoia uma das
extremidades em mim e a outra no interlocutor. A palavra é o territério comum entre o falante e o
interlocutor” (V OLOCHINOV, 2017, p. 205), por isso, a lingua ¢é social e determinante para o
desenvolvimento do pensamento.

Para Vigotski (2009), tanto o grito quanto o balbucio, ou ainda, as primeiras palavras das

criangas representam, de forma nitida, os estagios de desenvolvimento da fala, todavia, em estagios
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pré-intelectuais nao se caracterizam como parte do pensamento. Somente na fase pré-escolar que
a crianca assimila o mundo objetivo, isto é, “[...] um mundo de objetos humanos reproduzindo
a¢oes humanas com eles” (LEONTIEV, 2018, p. 59), entretanto, é por volta dos dois anos de
idade que “[...] as curvas da evolugdao do pensamento e da fala, até entdo separadas, cruzam-se e
coincidem para iniciar uma nova forma de comportamento muito caracteristica do homem”
(VIGOTSKI, 2009, p. 130), ou seja, a fala se torna intelectual, enquanto que o pensamento
verbalizado, “[...] 1) a crianga que sofreu essa mudanca comega a ampliar ativamente o sen vocabuldrio,
perguntando sobre cada coisa nova [...]; 2) da-se a consequente ampliacdo de seu vocabulario, que
ocorre de forma extremamente rapida a aos saltos” (Zbidem, p. 131 [grifos do autor]).

Com as modernas tecnologias do mundo globalizado, esses saltos sio mais perceptiveis.
Nessa logica, espera-se que criangas e jovens, ouvintes ou surdos, estejam imersos na rede de
mensagens instantaneas, chamadas de videos, entre outros recursos tecnolégicos disponivel na
atualidade, cujo o acesso rapido aos instrumentos intelectuais produzidos pelo homem demanda
somente autonomia e consciéncia. Contudo, os avangos no processo de desenvolvimento real para
o desenvolvimento potencial da crianga, no caso dos usos dos recursos tecnologicos, entre tantos
outros produtos humanos, exigem a media¢ao de um adulto mais experiente ou de um professor.
No caso dos surdos, isto ¢é incisivo, principalmente pela questao linguistica, por isso o ambiente
escolar revela sua importancia na aquisi¢ao, apropriagao e desenvolvimento da linguagem
sistematizada.

Metodologia

Com a pandemia do Corona virus, como ja apontado, buscam-se alternativas para o
atendimento educacional aos alunos durante o periodo de isolamento, e assim possibilitar a
manutengao e o acesso ao conhecimento escolar. O Estado do Parana tem implementado o sistema
de ensino remoto (PARANA, 2020a), e a fim de verificar como ocorre esse ensino, tanto no que
tange aos materiais, iniciativas e processo de ensino aprendizagem, adotados pelos professores,
quanto a aprendizagem dos alunos surdos, principalmente no portugués escrito, desenvolvemos
um estudo pontual exploratério de abordagem qualitativa, que, segundo Ludwing (2014, p. 205),
“[...] leva em conta a jun¢ao do sujeito com o objeto e busca fazer uma exposicgao e elucidagao dos
significados que as pessoas atribuem a determinados eventos”, o que se torne procedente, ideal e
necessario na atual conjuntura da educagao brasileira.

O estudo se desenvolveu em trés etapas distintas e sequenciais: a) identificaciao do local da
pesquisa; b) levantamento da populagao e amostras do estudo; c) aplicagio empirica sobre os
registros coletados. Na primeira etapa, elencamos dois critérios de selecao: 1) municipio com
melhor nota em Lingua Portuguesa no Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (IDEB),
no ano de 2017 (BRASIL, 2017), no Estado do Parana; 2) escola de educagao bilingue para surdos.
O municipio que apresentou o melhor resultado na Prova Brasil esta localizado na regido Oeste do
Parana, contudo, nio contempla o segundo critério de sele¢io. No entanto, apds averiguagao,
constatamos que os alunos surdos do municipio sdo atendidos em uma escola de educacio bilingue
para surdos, localizada em uma cidade vizinha, a torna-la, /dexs da investigagao.

Na segunda etapa, todos os contatos realizados com os envolvidos ocorreram via
WhatsApp, uma metodologia coerente com o estudo pretendido sobre o ensino remoto. O primeiro
contato foi com a dire¢ao da escola, quando apresentamos o objetivo e encaminhamentos da
pesquisa. Apds receber o consentimento da direcio’, entramos em contato com uma das pedagogas

1A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em pesquisas, com os termos de consentimento e assentimento dos
participantes, registrada no COPEP-UEM com o nimero 3.892.951.
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da institui¢cao, com o mesmo procedimento anterior. Com o aceite de participa¢ao junto ao estudo,
obtivemos alguns dados por meio de uma entrevista via chamada de video. A pedagoga relatou que
a instituicdo ¢ filantrépica e conta atualmente com 19 funcionarios, sendo um secretario, uma
diretora, duas pedagogas, cinco agentes de servicos gerais, das quais duas sdo surdas, sete
professores ouvintes e trés professoras surdas. Ademais, o Sistema Unico de Saude (SUS)
disponibiliza, para a institui¢ao, uma psicéloga, duas fonoaudidlogas e uma assistente social. Ha 47
alunos atendidos, regularmente matriculados. Um destaque se faz: por desenvolver projetos de
letramento e encaminhamento ao mercado de trabalho, a escola atende, em média, 120 alunos, no
todo do seu corpo discente.

A selecdo das amostras da pesquisa ocorreu com a ajuda da pedagoga. Quanto a docéncia,
selecionamos cinco professores que, segundo ela, atendem o maior nimero de alunos pelo ensino
remoto. Como ultima amostra, selecionamos trés alunos surdos, a partir de dois critérios: 1)
inseridos em atividades pedagogicas voltadas ao ensino da Lingua Portuguesa, de modo remoto; 2)
condi¢des de acesso aos aplicativos, videos conferéncias ou chamadas de video e mensagens via
WhatsApp.

A terceira etapa ocorreu na ultima semana de abril e primeira semana de maio de 2020,
quando, em contato inicial com as amostras, apresentamos os encaminhamentos e os objetivos do
estudo, convidando os docentes a participar de forma voluntaria. Com os assentimentos legalizados
por todos, encaminhamos, via e-mail, os questionarios com seis questoes abertas, com o retorno
realizado no perfodo de uma semana, a demonstrar o interesse dos participantes no processo de
investigacao.

Quadro 1 - Perguntas realizadas a pedagoga, aos professores e aos alunos

Perguntas a pedagoga Perguntas aos docentes Perguntas aos alunos

1) Quanto ao ensino remoto
proposto pelo governo do estado,
houve algum levantamento junto a
escolas, equipes pedagogicas e
dire¢io quanto a concordancia em
realizar as atividades por meio de

ensino remoto?

1) Qual ¢é a sua concepgio a respeito
do ensino remoto, na fase do
isolamento social?

1) Como vocé estuda nesta fase do
isolamento, em func¢io do COVID-
192

2) A escola realizou alguma reuniio
pedagégica com os professores
antes de implementar o ensino

2) Quais sdo os materiais recebidos
para os seus estudos, no perfodo do
isolamento social?

2) Como vocé tem preparado as
atividades para os alunos?
remoto?

3) Como os docentes da escola se
manifestaram em  relagio  ao
atendimento a distincia aos alunos?

3) Quais sio as facilidades e as
dificuldades encontradas por vocé
em relagio ao atendimento remoto?

3) Quais as dificuldades encontradas
por vocé no estudo remoto e no
atendimento escolar?

4) Como foi a organizacio de
atendimento proposta pela escola?

4) Quais sdo as atividades preparadas
e encaminhadas aos alunos?

4)  Quais sao as facilidades
encontradas por vocé no estudo
remoto?

5) Quantos alunos da escola estio
sendo assistidos?

5) Quais sdo as dificuldades dos
alunos com o ensino remoto?

5) Quem auxilia vocé, em casa, para
a realizacio das atividades remotas?

6) Qual ¢é a visio da equipe
pedagégica  em  relacdo  ao
atendimento remoto?

6) Quais sdo as facilidades dos
alunos com o ensino remoto?

6) Esta ocorrendo aprendizagem
como o uso de atividades remotas?

Fonte: Elaboracio dos autores.

Salientamos que todos os registros obtidos foram tratados eticamente, a preservar a
identidade dos participantes. Para tanto, utilizamos as siglas P1, P2, P3, P4 e P5, ao nos referirmos
aos docentes; Al, A2 e A3, ao nos reportarmos aos alunos. Os resultados obtidos sao discutidos
segundo as perspectivas socio historico de educagiao e dialdgica de linguagem.
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Resultados e discussiao

Durante a entrevista, a pedagoga relatou que a escola tem 47 alunos matriculados e
atendidos regularmente. Desse total, 19% (9) deles frequentam o periodo matutino, 23% (11) o
vespertino e 58% (27), o periodo noturno. Ademais, 22 sao atendidos pelo AEE, assim
distribuidos: 11 matriculados no Ensino Fundamental (EF), no Centro Estadual de Educagao
Basica para Jovens e Adultos (CEEBJA); dois alunos na estimulacio; um aluno encontra-se
matriculado nos anos iniciais do EF; seis nos anos finais do EF; dois no Ensino Médio (EM). Os
matriculados na Educac¢ao de Jovens e Adultos (EJA) somam 10 alunos, todos na Fase 1, sendo
dois alunos na 17 etapa, cinco na 2% etapa e trés na 3" etapa. Quanto ao projeto de letramento, ao
todo sdo 14 alunos, além de uma aluna de seriagao.

Os dados apontam um numero expressivo de alunos surdos na EJA. De acordo com dados
do Censo Escolar (BRASIL, 2019), verificou-se um aumento na matricula de alunos de 4 a 17 anos
da Educac¢ao Especial no ensino comum, a passar de 87,1% em 2014, para 92,1%, em 2018. Com
o AEE ofertado em escolas exclusivas para surdos ou no proprio ensino comum, a inclusao tem
representado a melhor alternativa diante da impossibilidade de ensino na proposta bilingue.

Nesse sentido, para Pierro (2005, p. 1122):

[...] 2 maior parte das pessoas que busca no sistema educacional brasileiro oportunidades
de estudos acelerados em horario noturno (as caracteristicas da educagao basica de jovens
e adultos mais claramente petrcebidas) sdo adolescentes e jovens pobres que, ap0s realizar
uma trajetéria escolar descontinua, marcada por insucessos e desisténcias, retornam 2
escola em busca de credenciais escolares e de espacos de aprendizagem, sociabilidade e
expressdo cultural.

Além da vulnerabilidade socioeconomica de muitos alunos surdos, outros fatores justificam
as matriculas, como a oficializagao da lingua recentemente, a possivel evasao escolar anterior, a
inexisténcia de uma pedagogia pautada na lingua de sinais, a aplicabilidade da inclusao a pouco mais
de duas décadas, entre outros.

Em relacdo a faixa etaria dos alunos, dos 47 alunos citados, 4% deles tém idades entre 0 a
10 anos; 21% entre 11 a 20 anos; 38% sao os que possuem idades entre 21 a 30 anos; com 19%,
os alunos cuja faixa etaria se apresenta entre 31 a 40 anos; 15% sao aqueles entre 41 a 50 anos.
Num total de 9%, estio aqueles acima dos 50 anos e 4% deles nao foi especificado as idades.
Quanto a linguagem, 81% dos alunos apresentam dominio da lingua de sinais, 13% o dominio
parcial e 6% nao apresentam dominio nenhum. Quanto ao uso e dominio da lingua de sinais pelos
pais, 88% nao tém conhecimento, tdo pouco dominio; 6% dominam parcialmente a lingua; 6%
possuem dominio e a utilizam no ambiente familiar.

No questionario aplicado a pedagoga, perguntamos quanto ao ensino remoto proposto
pelo governo do estado, se ocorreu algum levantamento junto a escola, equipe pedagogica e dire¢ao
sobre a concordancia em realizar as atividades por sistema remoto. Ela nos relatou que em nenhum
momento isto aconteceu, nem se quer, foram solicitados encaminhamentos sobre como realizar as
aulas remotas.

A falta de didlogo entre os 6rgaos representativos da educagao e os sistemas de ensino,
principalmente no momento de pandemia, tem objetivos claros, que, para Magno (2020), trata-se
da interferéncia de grupos privados na educagao. A exemplo, temos a Fundagao Lehmann,
articulada com a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagio (Undime), com o
Conselho Nacional de Secretarios de Educacao (Consea) e com o Ministério da Educacio (MEC),
assim como tem ocorrido na aprovac¢ao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ao
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intensificarem a implementa¢ao do ensino remoto na rede publica de ensino, o que visivelmente
trata-se da oportunidade de lucro (MAGNO, 2020). Para o autor, a proposta apresentada pela
Fundag¢iao Lehmann tem por objetivo viabilizar esse tipo de ensino, por meio do uso de celulares,
numa parceria realizada com operadoras de banda larga e servicos moveis, além do uso da
plataforma Khan Academy, financiada pela propria Fundagio em consonancia com outras
organizagoes privadas (zbidens). Poe-se em pratica um ensino precario, a0 mesmo tempo em que se
projeta o neoliberalismo, a desfigurar o papel da escola e da gestio democratica, conquistadas nos
ultimos tempos.

Uma das perguntas objetivava saber se a escola realizou alguma reuniao pedagdgica com os
professores antes de instituir o sistema. Destacou-se que niao houve tempo habil para isso, nem
mesmo discussoes sobre o assunto. Sobre possiveis manifestagoes dos professores em relagao ao
atendimento a distancia, a pedagoga assevera que as orientagoes vieram do Nucleo Regional de
Educacio e da Secretaria de Educa¢ao do Parana, a lhes caber somente, pedagogos e professores,
seguirem os oficios circulares enviados.

Com a interferéncia neoliberal, observa-se a troca do dialogo pela imposi¢ao de medidas e
pela organizacao curricular desfavoraveis a formagao dos alunos. Logo, questionamos, como foi a
organizacao proposta pela escola para o atendimento dos alunos. A pedagoga relatou que
organizaram os atendimentos de acordo com as especificidades dos alunos, distribuidos em trés
grupos de WhatsApp: EJA, turmas matutina, vespertina e noturna; AEE, turmas matutina,
vespertina e noturna; Letramento, turmas vespertina e noturna, além do atendimento de uma aluna
de seriacio.

Além disso, enfatizou que os atendimentos ocorrem em howmze office, por meio da elaboracio
de videos postados no Youtube, video conferéncia ou, ainda, por chamadas de video e WhatsApp,
além de apostilas impressas entregues aos alunos. Alguns professores, como os da EJA, estao
encaminhando apostilas a cada 15 dias para impressio em casa. Entretanto, ha aqueles que nao
possuem condi¢Oes e buscam o material na escola. H4, ainda, aqueles que moram em cidades
vizinhas, a0s quais a escola encaminha o material pelo correio. Alguns alunos nao acompanham os
estudos, mas, acredita-se que aqueles que frequentam o ensino regular ou o CEEBJA sio assistidos
pelos professores e pelos TILS.

Atentamos para o fato de que, durante o isolamento social, os surdos nem sempre contam
com a atuagao dos TILS, mesmo sabendo que, como afirma Lacerda (2012, p. 255), esses
profissionais sao pontes, ou melhor, “[..] favorecem que uma mensagem cruze a “barreira
linguistica” entre duas comunidades”. Portanto, na auséncia desses profissionais, exigem-se
mudangas na pratica docente, seja pela flexibilizagdo do curriculo ou na adaptagao de materiais, a
compreender que as limitagdes atuais, devido a pandemia, interferem na compreensio e¢ na
aprendizagem dos alunos, além do seu direito ao acesso formal dos conhecimentos humanos.

Em relacao ao numero de alunos que sao assistidos, ressaltamos que a escola nao atinge a
totalidade, pois, do total de alunos matriculados, 13 nao acompanham o atendimento ofertado
pelos professores da escola por meio das tecnologias utilizadas; um aluno esta fora do pais e nao
conseguiu retornar devido a pandemia; quanto aos demais, a escola nio consegue estabelecer
contato, tao pouco encaminhar material de apoio.

E indiscutivel que o ensino remoto se apresentaria como um sistema de ensino distante da
realidade de muitas criangas e jovens, assim como o acesso aos conhecimentos cientificos,
necessarios ao seu desenvolvimento psiquico. Esse modelo moderno de ensino exclui aqueles que
nao conseguem se adequar as necessidades basicas que a tecnologia exige. Com isso, é necessario
ter especificacdes das metodologias e das politicas publicas que se implementam na educagao, “[...]
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conhecendo a realidade em que estao sendo disponibilizadas essas tecnologias e a servico de quem,
para que nao continuem se tornando armadilhas de dominagdo e exclusdao social” (SERAFINI,
2012, p. 80).

Como ultimo levantamento, indagamos qual é a visao da equipe pedagdgica em relacdo ao
atendimento remoto. A pedagoga atesta que

“... a forma de atendimento "ensino remoto” estd nos deixando muito distantes de nossos
professores e alunos. Estes que, por sua vez, possuem a surdez e¢ até mesmo uma
deficiéncia associada em alguns casos, necessitam do contato visual entre toda a equipe
escolar e principalmente os colegas que se utilizam da mesma lingua para se comunicar,
a Lingua de Sinais, formando, assim, seus pares, levando em consideragio que a grande
maioria de suas familias desconhecem a lingua e a escola se torna o tinico ambiente onde
so de fato compreendidos. E sem divida um momento triste e desafiador que estamos
enfrentando, mas continuamos firmes na esperanga de que logo tudo vai melhorar e
vamos todos nos encontrar”.

As considera¢oes da pedagoga revelam maior inquietude no que tange a questao linguistica,
pois, sem comunicagao entre seus pares e professores, obter informagdes e aprender torna-se um
desafio no ambiente familiar. Outrossim, a identidade e a lingua do surdo sdo camufladas, até
mesmo, ignoradas. Moura (2018, p. 20) interpela que “[...] é pela linguagem que o individuo
estabelece sua identidade e se configura como tnico nas suas particularidades. E pela linguagem
que ele pode compreender o mundo a sua volta e estabelecer relagdes de causa-efeito, de
temporalidade, de espago, etc. [...]”, é por isto que “pode-se imaginar o efeito que a lingua de sinais
tem na organizacao do individuo surdo™ (ibidem, p. 20).

A segunda amostra do estudo contempla os docentes. Entre as perguntas realizadas, a
primeira averigua a concepgao do professor a respeito do ensino remoto, no momento de
isolamento social. Para P1 ¢ P4, o momento apresenta-se como um desafio. Para P2, ressalta ser
um mal necessario, distante do ideal, pois deixa aqueles que ja sdo excluidos, sem condi¢oes de
acesso, mais distantes do processo ensino e aprendizagem. Diferente dos demais professores, P3
considera aprendizagem comprometida, um verdadeiro platé na linha da aprendizagem. Ja para P5,
um susto, sem saber o que fazer, os alunos, questionam o que esta acontecendo.

Uma das causas que torna o ensino remoto mais dificil ¢ a falta de formagdes na area de
Tecnologias da Informacao (TI), pois os professores nao sao tutores, como na educagao a distancia,
e cada qual tem sua func¢io especifica. Enquanto a tutoria envolve atuagoes dirigidas, tanto de
orientagao pessoal, quanto académica e profissional, a docéncia, segundo Vilarinho e Cabanas
(2008), exige-se a elaboraciao de planejamentos prévios, desenvolvidos cuidadosamente, baseados
na promo¢ao e motivacao de aprendizagens independentes e autbnomas, por isso, demanda,
pedagogicamente, capacidade quanto ao uso de tecnologias midiaticas.

No que concerne a segunda questio, indagamos como os docentes preparam as atividades
para os alunos. Tanto P1 quanto P2 atestam buscar conhecimentos nas tecnologias, no uso de
aplicativos como WhatsApp, ou, ainda, no uso de videos, imagens, textos, formularios. Ademais,
para P1, a revisao de conteido é uma necessidade, a fim de relembrar e reforcar a assimilagao, além,
¢ claro, do auxilio nas tarefas e nos conteidos que ainda os alunos tenham duavidas. Para P3, a
preparagao ocorre por meio de pesquisas diversas, organiza¢ao de plano de aula, videos explicativos
postados no YouTube e por acompanhamento online via WhatsApp. Na opinido de P4,
praticamente o plano anual estabelecido junto a equipe pedagdgica foi deixado de lado
repentinamente. Para Serafini (2012, p. 71), “[...] a educacdo a distancia chega nesse cenario atual
da educagao com parametros tecnicistas de massificagao, criando, dessa forma, uma contradigao
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com a realidade da educacio atual, gerando “conflitos pedagdgicos™”.
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A principio, P4 e P5 afirmam sentir-se perdidas, pois, no relato da primeira, os materiais
ficaram na escola. A partir da ordem do Nucleo Regional de Educag¢io, quanto a preparagao das
aulas e a0 uso dos meios virtuais possiveis para contatos com alunos, de forma remota, a partir dos
planejamentos, reelaboraram novas atividades, adaptando o material de Lingua Portuguesa para a
Libras. Observamos, aqui, uma concepgao taylorista de educagao, que, na visao de Patto (2013, p.
311), ““|...] caberia a escola, a imagem e semelhanc¢a das maquinas na producio industrial, processar
a matéria-prima de modo a homogeneizar o produto final”. As atividades, segundo P5, sao
preparadas com muita preocupagao, pois considera o ensino uma verdadeira pratica pedagogica,
que exige apropriacdo, e de forma remota, pode ser uma forma cansativa ao aluno, por isso a
preocupagao dos docentes. Além do mais, os surdos estio em diferentes niveis de aprendizagem e
amadurecimentos para os conhecimentos. Por estarem nos nfveis iniciais de aprendizagem, a
preocupagdo ¢ maior quanto a leitura, escrita, compreensao de contextos etc., de forma remota
torna-se muito mais complicado para os docentes e para os alunos surdos. Compreendemos a
angustia da docente, pois concebemos, assim como Andrade (2017), que a aprendizagem, seja da
lingua ou nao, decorre da perspectiva socio discursiva, portanto, as praticas sociais e de socializagao
entre docentes e discentes sao mutuamente dependentes e articuladas, necessitando, portanto,
serem compreendidas e contextualizadas.

No que compete as facilidades e dificuldades encontradas pelo docente em relagio ao
atendimento remoto, P1 considera desafiador, a alegar que dificuldades sempre havera, contudo,
a0s poucos, sao superadas e gradativamente melhoram-se os acessos, as postagens, os usos de
atividades diferenciadas, os modos de corre¢do e avaliagao de atividades, entre outros aspectos
inerentes a esse formato de ensino. Ja, para P2, a participacao dos alunos ¢é a parte mais angustiante,
pois constata-se que nao conseguem acesso adequado por nao terem equipamentos Necessarios,
ressaltado também nas respostas de P3. Segundo P3, diariamente o processo se organiza de maneira
a ficar tranquilo e facil, porém, depois das aulas prontas, ela afirma niao apresentar dificuldades. Por
sua vez, para P4, é necessirio um tempo maior para a organizagao de aulas, materiais, etc., sem
considerar, as conexoes de internet muitas vezes lentas, a prejudicar o acesso de todos.

P4 relata ainda que o atendimento remoto é muito complexo para a Educa¢ao Especial,
principalmente para os alunos com dificuldades de aprendizagem. E importante o
acompanhamento da familia, o que ja nao ¢é facil no dia a dia, por isso, sempre apds os
planejamentos e a elaboragdo das atividades, entra em contato com um familiar, a solicitar o
acompanhamento do aluno quanto as duvidas possiveis, mas nem sempre o horario combinado
coincide com a possibilidade do familiar participar. Outro apontamento é de que toda aula solicita
a organiza¢ao do material repassado, para que esteja com o aluno na hora da explica¢do, além do
posicionamento da camera e o local adequado para as chamadas de video. Para P5, é muito
angustiante e dificil esse processo, pois prefere o contato fisico, a possibilidade de conversar
pessoalmente com os alunos, ja que os problemas de comunicacdo no ambiente familiar sao
rotineiros, enquanto que na escola, no contato real, nos encontros, nas piadas, no bate papo,
proprio da cultura surda, a interagao e o desenvolvimento linguistico ocorrem e se desenvolvem.

O dialogo, segundo a visao dialégica de Voélochinov (2017, p. 219), “[...] no sentido estrito
da palavra, é somente uma das formas da interagao discursiva, apesar de ser a mais importante. No
entanto, o dialogo pode ser compreendido de modo mais amplo [...], como qualquer comunicagao
discursiva, independentemente do tipo”. Muitos surdos nao conseguem se utilizar de outros tipos
de dialogos, como os efetivados pelos géneros discursivos escritos da escola, pelas dificuldades que
permeiam o portugués escrito para esses alunos, portanto, é na interagao face a face com seus pares,
usuarios da mesma lingua, que os discursos emergem.
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A préxima questao objetivou saber quais sdo as atividades preparadas e encaminhadas aos
alunos, aplicadas durante o ensino remoto. As docentes afirmam desenvolver atividades de
produgao, leitura e interpretagao, com questdes abertas, com alternativas, aulas em videos, imagens,
mapas entre outros, nos casos de P2, P1, P3. Ja P4 afirma desenvolver as atividades com base na
alfabetizacdo e no letramento, a empregar sequéncias didaticas em cinco disciplinas, Portugués,
Matematica, Estudo da Sociedade e Natureza, que correspondem a outras trés disciplinas.
Aparentemente algo facil, no entanto, ao se tratar de alunos com dificuldades de aprendizagem, a
repeti¢ao é continua, o que se torna um empecilho nas atividades remotas. P5 procura se utilizar
de imagens, do uso da configuracio de maios, das atividades adaptadas etc., na tentativa de
adaptagdes necessarias, assim, utiliza textos, mas, antes, adapta a realidade linguistica e visual dos
alunos surdos, o que considera como mais dificil nesse novo processo de docéncia.

Ao abordarmos as dificuldades dos alunos quanto a esse sistema de ensino, P1 relata que
os alunos ainda nio sao habituados e alguns, devido a condicdo social, ndo dispde de celular,
televisao, computador ou notebook para acesso remoto. Ha aqueles que devido a idade ou a
dificuldade de concentragao, compreensao ou duvidas, nao conseguem apresentar suas angustias e
esclarecé-las junto aos professores. Na percep¢ao de P2, as maiores dificuldades sao de
compreensio e de interpretagao dos enunciados, pela propria constituicao da lingua portuguesa e
o seu conhecimento pelos alunos. Os surdos precisam de muitas explicagoes, que, segundo P3,
exige a producdo de videos bem elaborados, para que possam ver e rever, quando quiserem e
necessitarem, para que a compreensao se estabeleca. Sao novas e adaptadas formas de ensino.

Alguns aspectos interferem nesse processo de compreensao e interpretacao dos enunciados
das atividades remotas. A forma como os enunciados sao sinalizados pelo uso de Libras ou escritos
em portugués pode ser um fator a se considerar no processo do entendimento. Também, a falta de
dominio da lingua de sinais pelo docente ou pelo aluno. Outro aspecto ¢ a dificuldade de
decodificacao, que consequentemente, interfere na compreensio e interpretacio desses
enunciados. Assim como afirma Menegassi (2010, p. 30),

a) toda leitura envolve uma producdo — e ndo uma extra¢do, simplesmente — de sentidos,
constituidos a partir do saber do leitor e das circunstancias da leitura; b) tanto “os ditos”
como “os ndo ditos” fazem parte do texto; assim, saber ler significa perceber a
incompletude do texto e desfazer os efeitos de transparéncia; ) cabe ao leitor perceber
as estratégias de manipulagdo presentes no texto, 0 que o torna um sujeito ativo — e nio
um sujeito passivo, tal como propSem as teorias da decodificacio —uma vez que ele pode
perceber a ideologia presente no texto, questiona-la, julga-la e colocar-se contra.

Todos esses apontamentos a respeito da leitura exigem do professor e¢ do aluno o
reconhecimento linguistico da lingua e sobre a lingua. No caso dos alunos surdos, ndo ha esse
reconhecimento linguistico, possivelmente pelas praticas pedagdgicas propostas no ensino da
segunda lingua que nao oportunizaram ao aluno tais habilidades requeridas.

P4 afirma, ainda, que sem estabelecimento direto com a leitura na forma escrita, os surdos
precisam da repeticao, as atividades enviadas sao, na maioria das vezes, s6 para acompanhamento
pontual. A maior dificuldade verificada ¢ na comunicacao do aluno com a familia, observado
também na resposta de P5. Segundo P4 e P5, o uso dos gestos torna o ensino remoto ainda mais
dificil, uma vez que, para os surdos, tudo é sempre mais complicado, sendo ideal a presenca na
escola, pois ¢ por meio do contato com seus pates que constroem sua identidade, sua cultura, sua
lingua.

A questdo da lingua, evidenciada varias vezes neste estudo pelos participantes, mais
precisamente pela dificuldade comunicativa no ambiente familiar, revela a importancia da escola

Praxis Educativa, Ponta Grossa, v. 15, €2015476, p. 1-17, 2020
Disponivel em: <https://www.revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa>

11



Ensino remoto para alunos surdos em tempos de pandemia

como espago para a construcao de discursos, passiveis de interagao. Tal fato ¢ ressaltado por Goes
(2012), ao afirmar que

[..] os problemas tradicionalmente apontados como caracteristicos da pessoa surda sdo
produzidos por condi¢Ges sociais. Ndo ha limitacGes cognitivas ou afetivas inerentes a
surdez, tudo dependendo das possibilidades oferecidas pelo grupo social para seu
desenvolvimento, em especial para a consolidacio da linguagem (GOES, 2012, p. 43).

Em relagio as facilidades apresentadas pelos alunos, P1 revela serem poucas,
principalmente pelos alunos do EF e EM, porém, para aqueles que trabalham o dia todo, preferem
o sistema remoto. Ja P2 e P4 ressaltam que, de um modo geral, os alunos gostam, sendo uma
distragdo, mas preferem o uso informal desses meios, ndo como meio formal de estudo. Segundo
P3, os alunos estudam em casa e nao apresentam desculpas para faltarem, pois realizam, em todas
as aulas, a chamada online e, praticamente, 100% dos alunos estio com acessos efetivados.

De acordo com P4, para os alunos,

“[...] ver o professor do outro lado da tela é “legal”. J4 iniciei algumas chamadas de video
aula com alunos chorando. Eles nio entendem praticamente o que estd acontecendo. A
familia ndo consegue explicar. Por mais que os educadores fagam isso, para os alunos
especiais é uma luta [...]”.

Nas respostas de P5, o ensino remoto para surdos a distancia ¢é dificil, pois aprendem pela
forma sinestésica, por interagao, repeticao, escrita e reescrita. Pela explica¢ao de inumeras vezes, o
que nao ocorre NO NOVO sistema, em que essas complementagdes nao podem ser aplicadas de forma
adequada. Apenas se explica, e eles sozinhos, muitas vezes, desenvolvem as atividades, mas, ao
surgitem as ddvidas a quem devem questionar para sana-las? E importante frisar, que a atividade
da linguagem, tanto no ensino de uma lingua, quanto na prépria interagao entre professor-aluno e
aluno-aluno, sempre ha o locutor e o interlocutor. Logo, a atividade verbal se apresenta infinita,
portanto, toda interacao, ao seu término, gera outras interagoes (OLIVEIRA; TORGA; RIBEIRO,
2013), o que no modo remoto nao ¢é possivel como a mesma execugao.

A ultima coleta de dados resultou em registros de trés alunos surdos, a quem aplicamos seis
questoes. A primeira indagava-os sobre como estudavam nesta fase do isolamento, em fung¢ao do
Covid-19. Os alunos Al, A2 e A3 revelam que precisam ver os videos no YouTube e os slides
enviados pela docente para aprenderem. Al e A3 revelam que precisam ler, copiar no caderno ou
no programa Word do computador, responder as atividades encaminhadas pela docente no e-mail
e retornar a professora para corre¢ao. A3 ainda destaca que a docente, apds o retorno do
isolamento, realizara avaliagdes expositivas sobre o conteudo trabalhado, a averiguar a
compreensio ¢ a retencao dos conceitos e temas estudados. A falta da convivéncia com os demais
colegas da turma ¢ um apontamento levantado por Al.

Novamente, a interacio social apresenta-se crucial para o desenvolvimento do sujeito
surdo. Nas relagoes que sao estabelecidas, ocorre a formacao da consciéncia individual, logo, antes
de ser individual, essa consciéncia ¢é coletiva, produzida socialmente e somente pela interagao com
os outros, ela se torna uma consciéncia individual, mediada pelas interagdes verbais
(VOLOCHINOV, 2017), mas para que isso ocorra, demanda o uso da linguagem. No grupo social
que partilha da mesma lingua, a linguagem apresenta-se como o instrumento mediador, pois 0s
surdos se identificam com os usuarios da lingua de sinais, porque ali partilham de signos e
significados, cuja lingua oral nao lhes permite tal condigao.

Na segunda questao, o objetivo era averiguar quais eram os materiais recebidos pelos alunos
no periodo do isolamento social. Al e A3 destacam serem videos no YouTube e slides, ambos
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produzidos pela docente. A2 ressalta serem materiais impressos, nao especificando quais seriam
estes materiais.

Sobre as dificuldades encontradas por eles no estudo remoto e no atendimento escolar, Al
alega ser tranquilo, nio sente tantas dificuldades, os didlogos propostos pela docente auxiliam nas
davidas que surgem. E importante considerar que o aluno apresenta residuo auditivo, portanto,
tem certo nivel de audi¢do e se comunica muito bem pela oralidade. Para A2, o ensino remoto
apresenta-se bem mais dificil que o ensino tradicional. A dificuldade para A3 esta no vocabulario
do portugués. Salienta que nos videos, a professora explica os conteudos, contudo, a0 se apresentar
palavras de dificil compreensio, fica inquieto e busca auxilio com um familiar, para que possa lhe
explicar o conceito em Libras. Também relata que a falta do contato com os colegas surdos,
conversar, interagir com usuarios da sua lingua ¢ a maior dificuldade encontrada.

Nao se observam ressalvas dos alunos sobre o sistema linguistico do portugués ou ainda a
questao gramatical como problema central do letramento, talvez, porque, para os surdos, assim
como para os estudiosos do dialogismo, a lingua é apropriada, utilizando-se dela nos diferentes
discursos que se apresentam, nas variadas situagdes sociais naturais. A funciao representativa da
palavra, fungao atribuida por Luria (1991a, p. 19) como mais importante na linguagem, “[...] permite
a0 homem evocar arbitrariamente as imagens dos objetos correspondentes, operar com objetos
inclusive quando estes estio ausentes”, por isso apresenta tamanha representatividade. Ela ndo tem
apenas essa funcao, mas “[...] é meio de abstragio e generalizacao, reflete as profundas ligagdes e
relagdes que os objetos do mundo exterior encobrem” (LURIA, 1991a, p.19, [grifos do autor]),
logo, a palavra ¢ ideolégica, e “[...] a todo tempo e em todas as disciplinas curriculares, a palavra
esta 1a mediando conceitos, ampliando ou estreitando horizontes e concretizando atos”
(OLIVEIRA; TORGA; RIBEIRO, 2013, p. 87).

A questao seguinte se dirigia as facilidades encontradas pelos alunos no estudo remoto. O
aluno Al enfatiza que, pelo surdo ser visual, as aulas por meio do YoxTube se apresentam
compativeis a sua realidade. Ja, A2 revela que as aulas ficam no YoxTube, postados pela docente, o
que lhe permite estudar a hora que desejar, sem a obrigatoriedade de horario. Para A3, o que
representa facilidade para si é estar na escola, na sala de aula, com as aulas do Yo#Tube nio ha como
interagir e ficar somente em casa, torna-se exaustivo, além de afetar negativamente os estudos,
porque sempre precisa parar os videos para fazer um servico doméstico, resolver uma situagao do
lar etc.

A partir das ponderagdes de A3, sobre a relevancia de estar na sala de aula e a ansia de
interagir com usuarios da mesma lingua, retomamos os estudos dialégicos sobre a linguagem, ao
afirmar que todo desenvolvimento linguistico tem como principio o social, ou melhor, “1) a lingna
¢ um processo interrupto de formagao, realizado por meio da interagio sociodiscursiva dos falantes;
(VOLOCHINOV, 2017, p. 224 [grifos do autor]). Assim, as leis de formacio da lingua, “[...] #do
sdo de modo alguns individuais e psicoldgicas, tampouco podem ser isoladas da atividade dos individuos falantes. As
leis da formagao da lingua sao leis socio/dgicas em sua esséncia” (ibidem |grifos do autor]), por isso, a
socializac¢ao para o ser humano lhe ¢ intrinseca, ainda mais no caso do surdo.

Em relagao a questio 5, questionamos quem auxilia os alunos em casa na realizagiao das
atividades remotas. Al afirma que ninguém o auxilia, as atividades sao desenvolvidas por si mesmo
por meio de pesquisa e esforco individual. A resposta de A2 remete a ajuda prestada pela mae, que
também domina parcialmente a Libras. Para A3, normalmente ao surgirem duvidas referentes a
conceitos, acaba por realizar pesquisa na internet, porém se mesmo assim, nao consegue
compreender, daf solicita auxilio da mae, outra que domina parcialmente a Libras. Muitos sao os
argumentos de estudiosos a favor desse estilo de ensino, a elencar que o sistema cria autonomia
nos alunos, contudo, na perspectiva Historico-Cultural, toda aprendizagem demanda a intervengao

Praxis Educativa, Ponta Grossa, v. 15, €2015476, p. 1-17, 2020
Disponivel em: <https://www.revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa>

13



Ensino remoto para alunos surdos em tempos de pandemia

do adulto ou professor, e, no caso do ensino remoto, os surdos ficam em desvantagem, pois nem
sempre ha uma lingua partilhada.

Como ultimo questionamento, averiguamos se ocorre aprendizagem com o uso de
atividades remotas. Al interpela que, no comego dos estudos, parecia tudo muito estranho, aos
poucos fora se acostumando. Na visao de A2, a aprendizagem esta ocorrendo. Na declaragao de
A3, as aulas remotas nao apresentam motiva¢ao, nao ha possibilidade de brincadeiras, conversas
paralelas, a torna-las monétonas, com pouco aprendizado. Tanto para Al quanto para A3, na
escola, as aulas presenciais sio melhores. A professora, segundo A3, explica minuciosamente,
incentiva, instiga, coloca em interacio constante, utiliza de estratégias que incluem a todos nas
atividades, a despertar a curiosidade e a empolgacio quanto aos conceitos, a gerar debates entre os
alunos e a docente.

Cabe conceber, a partir dessas constatagoes dos alunos, que

a interacio em sala de aula di-se mediante atividade de linguagem concreta situada
historicamente; por essa razao, a importancia dos trabalhos com os géneros do discurso,
suporte fundamental para a comunicacio humana. Outro ponto tocado foi a
compreensdo de que a interacio em sala é um interagdo diversificada, sejam pelos
inumeros estudos com os géneros, que pressupdem diversos tipos de interagSes, sejam
pelas préprias interacdes professor — aluno, aluno — aluno, aluno — texto, aluno — espaco
escolar (OLIVEIRA; TORGA; RIBEIRO, 2103, p. 89).

Esses dados sintetizam o quanto a escola ¢ importante, o quanto a escola de educagao
bilingue para surdos se apresenta como espago para a propria identificagao dos surdos, nos aspectos
linguistico, social e cultural. Outrossim, reforcam como o estudo pautado na diferenca linguistica
revela-se necessario, isto é, o dominio da lingua de sinais pelo professor lhe concede espaco ao
convivio social do grupo, que compartilha experiéncias, inquieta¢oes, duvidas e, socialmente, uma
lingua de identidade.

Consideragoes finais

E fatidico que diante das circunstancias atuais da pandemia do Covid-19, empregar medidas
que supram, no minimo, as necessidades urgentes na area da saide, na economia, na educag¢ao etc;
se apresentem como necessarias e precisas, porém, toda inciativa apresenta seus pros e contras.
Nao estamos a afirmar que o ensino remoto ¢ um modelo de ensino falho, tio pouco a desmerecer
quem o defende, todavia, nesse modelo de ensino, a oferta dos conhecimentos cientificos
apresenta-se precarizada.

Os resultados obtidos nesta pesquisa de carater pontual e exploratério realcam alguns
aspectos positivos e negativos do ensino remoto adotado no Estado do Parana. Dessa forma, os
apontamentos da pedagoga e dos professores revelam os desafios encontrados no atendimento
remoto, em relacdo a preocupacio existente a respeito dos alunos que se encontram excluidos do
acesso ao sistema por inumeros motivos relatados pelas participantes: a) a questao econémica; b)
a lingua utilizada no ambiente familiar que se diverge da utilizada pelos alunos; c) a falta de auxilio
por parte dos pais; d) as dificuldades na compreensao de enunciados e na resolugao das atividades;
e) a distancia entre as cidades; f) o acesso ao material produzido pela escola, entre muitos outros
aqui nao mencionados.

As alternativas desenvolvidas pela escola pautam-se em ofertar o acesso aos conhecimentos
cientificos de formas diferenciadas e a partir de habilidades e possibilidades dos docentes, em
relagio aos seus alunos surdos. Contatamos que a equipe pedagdgica buscou, por meio do
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WhatsApp, formar grupos, cuja interagdo entre professor e alunos tornou-se de certa forma,
possivel nessa fase.

Nao sendo suficiente, a escola tem solicitado aos docentes a elabora¢ao de apostilas com
atividades que atendam ao nivel de escolarizaciao dos alunos, a realgar a necessidade de adaptagao
dos materiais produzidos, segundo as suas diferengas linguisticas.

No que tange as consideragoes das professoras, além do atendimento as solicitagdes da
equipe pedagogica, as docentes elaboram aulas por meio de videos, postados no YouTube, e slides
e materiais, postados ou encaminhados via e-mail, além da realizacdio de chamadas de video via
WhatsApp. A maior preocupacio apresentada pelas docentes refere-se as dificuldades enfrentadas
pelos alunos quanto a falta de apoio familiar na resolucao das atividades.

Para um dos alunos entrevistados, a aula presencial disponibiliza outras alternativas que o
ensino remoto nao consegue oferecer, como o esclarecimento de duvidas, as atividades praticas, a
interagao social entre professor-aluno, o que também foi ressaltado em muitas das respostas dos
alunos, além de enfatizada por uma professora surda. Segundo os alunos, o ensino remoto da certas
liberdades, como a nao obrigatoriedade de horarios, a flexibilizacao do ensino, a autonomia etc.,
entretanto, nao permite a interagdao social com os demais colegas, a troca de informagoes, o que
atrapalha o cotidiano domiciliar e dificulta o processo de aprendizagem.

Diante dessas constatagoes, principalmente no que tange a questio linguistica de
apropriacao e desenvolvimento na lingua materna e do portugués escrito, em que a escola se
apresenta como espago para os saltos na aquisi¢ao da linguagem, entendemos que, na educag¢ao de
surdos, o ensino remoto nio tem conseguido obter resultados aparentemente positivos. Seria
adequado que as escolas de surdos, a partir da realidade de suas demandas, criassem mecanismos
de atendimentos complementares ou paralelos que atendessem as necessidades especificas de
alguns alunos ou grupos, como o uso de servigos de comunicagao mais acessiveis ou a organizagao
de horarios e espagos na escola para a solugdo de possiveis duvidas ou, até mesmo, a explicacao de
conteudo, com as devidas precaugdes e prevencoes.
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